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OS PRESSUPOSTOS OBJETIVOS E SUBJETIVOS DO ENSINO JURIDICO

Mauricio Marques Canto Junior’

RESUMO

Pretende este artigo demonstrar a compreensédo dos pressupostos objetivos e subjetivos do ensino
juridico. Ou seja: objetivamente, quais as circunstancias impostas pela realidade social que
determinam as condigbes de ensino; subjetivamente, o problema do conteldo a ser ensinado.
Utilizando-se do método histérico, em revisdo bibliografica, sera evidenciada uma problematica
profunda na condicao objetiva: ndo houve, ainda, no Brasil, um momento excelente nos cursos de
Direito. Em posse do método fenomenoldgico, demonstrar-se-a, no aspecto subjetivo do ensino
juridico, a necessidade de um conteddo minimo a ser lecionado, indicando que o pressuposto do
Direito é a concrecao de valores indisponiveis a coexisténcia social, instumentalizados pela norma.

Palavras-chave: Ensino juridico. Condicdes objetivas. Pressupostos subjetivos.

ABSTRACT

This article intends to demonstrate an understanding of the objective and subjective assumptions of
legal education. That is: objectively, what the circumstances imposed by the social reality that
determine the conditions of teaching; subjectively, the problem of content being taught. Utilizing the
historical method in the literature review, is evidence of a deeper problem in the objective condition:
it's doesn’t exist, in Brazil, an excellent moment at the law school. In possession of the
phenomenological method, it will show in the subjective aspect of legal education, the need for a
minimum content to be taught, indicating the presumption of right is the concretion of fundamental
values for social coexistence, making real those values by the norm.

Keywords: Legal education. Objective conditions. Subjective assumptions.

Buscar-se-4 demonstrar, neste artigo, a compreensao dos pressupostos
objetivos e subjetivos do ensino juridico.

Os pressupostos objetivos devem ser entendidos como os elementos
externos ao ato de ensinar/aprender, ou seja: as circunstancias impostas pela

realidade social que determinam, objetivamente, as condicdes de ensino. Em suma:

'O autor é Bacharel e Mestre em Direito pela Universidade Federal do Parana. Foi professor de
Direito e membro do Nuicleo Docente Estruturante da Faculdade Campo Real. E-mail:
<marx.kant@gmail.com>

Revista de Direito, Santa Cruz do Sul, n. 2, out. 2011

IE



Revista de Direito

ISSN 2179-1155 - versao impressa
ISSN 2179-1503 - versao eletréonica

~

as relacbes histéricas e estruturais inerentes a atividade docente deverdo ser
conhecidas para uma correta explanacdo sobre a atividade docente na seara
juridica.

Ja os pressupostos subjetivos compreendem as condi¢cdes inerentes as
atividades em sala-de-aula. Compdem a determinagédo do objeto e o conteudo a ser

ministrado, conforme serdo esclarecidos na respectiva secéo.

1 PRESSUPOSTOS OBJETIVOS

Conforme ja explicitado neste artigo, os pressupostos objetivos compdem os
elementos externos ao ato de ensino a busca da educacédo. De acordo com Plinio
Barreto: “Nao ha ciéncia que se desenvolva sem um ambiente apropriado [...]”
(BARRETO, ANOOQOQ, p. 21).

Reconhecer alguns tracos histéricos e culturais que influenciam diretamente o
ensino juridico hodierno é o escopo da primeira parte deste artigo.

Notério ser necesséario perceber o sedimentado entendimento de que o
ensino juridico se encontra em crise. E doutrina majoritaria a compreensao de que o
Direito é essencialmente problematico, impondo aos educadores juridicos a sua
superacao para uma dignificacdo do ato de ensino, para a existéncia da Educacao.

Afinal:

Que a defasagem existe e que as deficiéncias se agravaram é matéria
vencida que ndo merece mais repeticdo, sob o risco de incidirmos em
redundancia. O que interessa agora é reagir, hdao s6 constatando
defeitos mas, e sobretudo, apontando soluc¢ées. (LEITE, ANOO, p. 16.)

Este artigo busca exatamente explicitar as condi¢cées do ambiente académico,

para fundamentar, na conclusao, possiveis solucdes para o ensino juridico.
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Alberto Venancio Filho,? no artigo “Andlise Histérica do Ensino Juridico no
Brasil”’, demonstra, lidimamente, a inexorabilidade da existéncia problematica do
ensino juridico, desde a sua fundacao até meados do século XX.

Ao comentar sobre a primeira década de ensino juridico, inicio do século

XIX, Venancio Filho afirma:

Mas a leitura cuidadosa das Memorias Historicas, dos oficios dos Diretores
ao Ministros, dos jornais da época, das descricdes dos memorialistas e dos
depoimentos biograficos, bem como das autobiografias ira indicar que,
realmente, tivemos sempre uma evolugéo linear, e somente por imagem de
retorica se poderia falar das gloriosas tradicdes das Arcadas ou da Escola
do Recife, porque na verdade o padrédo de ensino nunca precedeu
limites estreitos e acanhados. (VENANCIO FILHO, ANOQ, p. 20)

Esta o autor afirmando, com fundamento em fontes diretas de informacao,
sobre a escassa dedicacao a academia, desde a fundacao das primeiras faculdades
de Direito no Brasil. Chega a declarar, no mesmo texto, que as Faculdades serviam
apenas como ponto de encontro de jovens que possuiam interesses completamente
alheios ao estudo verticalizado da ciéncia juridica.

Nao bastando essa imagem pouco auspiciosa, continua o indigitado autor
nos seguintes termos: “O ensino juridico era, na verdade, o instrumento de
comunicacao das classes abastadas que encontravam no Norte, primeiro em Olinda
e, depois, em Recife, e no Sul em Sao Paulo, o local para a formacao de seus
filhos.” (VENANCIO FILHO, ANOO, p. 23)

Em consideragéo ao periodo da Republica Velha, final do séc. XIX e inicio do

séc. XX, em tom ainda mais desalentador, o autor afirma:

O estabelecimento de novas escolas levou a tendéncia a um sentimento
generalizado de considerar que o aparecimento dessas escolas seria
responsavel pelo declinio do ensino juridico. A partir desta época, é cada
vez mais frequente a mencao a decadéncia do ensino, esquecendo-se
sempre que so é possivel estar em decadéncia aquilo que alguma vez

Em conferéncia lida no Seminario promovido pela Faculdade de Direito da Universidade de Minas
Gerais sobre “O Pensamento Juridico e o Ensino do Direito no Brasil”, em agosto de 1975.
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ja foi melhor. No Primeiro Congresso Juridico Brasileiro, em 1908, Ledncio
de Carvalho, [...] apontava com justeza que as Faculdades Livres [abertas
apoés a reforma educacional de Benjamin Costant] de Direito nao diferiam do
padrdo das de Sao Paulo e de Recife, o que equivale a dizer ndo que
fossem muito boas, mas que néo eram piores do que aquel as duas escolas
tradicionais. (VENANCIO FILHO, ANOO, p. 26)

O que o autor esta a demonstrar € que a existéncia de uma educacao pifia,
sendao mediocre, ndo € privilégio dos dias atuais. Nunca, na histéria do ensino
juridico, houve dias gloriosos aos quais fosse possivel se remeter. Nao existe,
mesmo hodiernamente, um momento que possa ser considerado excelente,
enquanto formador de cultura juridica, nos estabelecimentos de ensino da educacao
superior.

Apéds destacar a necessidade da aplicagdo pratica de modelos tedricos, ou
seja, conciliar o ensino tedrico com o pratico, o autor afirma que, ja no séc. XX, até
sua terceira década, o ensino juridico no Brasil ndo apresentava diferencas
relevantes com o ensino ministrado em meados do séc. XIX.

Ao comentar o ensino juridico a partir de 1930, o autor, no mesmo texto,
afirma terem existido mudancas apenas de carater quantitativo, aumentando-se o
nuamero de faculdades existentes. Declara, também, apenas ter se desenvolvido um
carater mais pragmatico do ensino, destacando a inevitabilidade de uma formacao
meramente profissional.

Conclui o autor com a necessidade da existéncia de um ensino juridico
voltado a realidade social, exasperando a adequacédo de uma maior flexibilizacao do
curriculo minimo,® de uma adequacdo da teoria & pratica e da sempre atual
necessidade de repensar a necessidade de melhoria dos cursos de direito.

Em suma, ndo é estranho a qualquer estudioso do Direito, especificamente do
ensino juridico, esta visao pejorativa, mas plausivelmente real, do ensino do Direito.

José Eduardo Faria apresenta uma compreensao interessante aos estudos

aqui apresentados ao afirmar: “[...] o ensino juridico depende de uma cultura juridica

% Note-se a mudanca da concepgéo de curriculo minimo para diretrizes curriculares, de acordo com

um novo paradigima do Ministério da Educacéo, cabendo-se destacar apenas a relevancia
historica de uma concepgao pluralista e aberta do ensino juridico.
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e esta, por sua vez, de um pensamento juridico que lhe dé cometimento.” (FARIA,
ANOO, p. 111)

Ou seja: menos que uma crise de ensino juridico, ha uma crise cultural, uma
necessidade de formacao intelectual que forneca embasamento teorético ao ensino.

Conforme expde o Pe. José Vasconcellos: “Muito se tem dito a respeito da
crise da escola em nossos dias, em todos os niveis.” (VASCONCELLOS, ANOO, p.
122)

Deve-se reconhecer a crise geral na cultura para verificar a crise no ensino
juridico. No fundo, buscar-se-ia superar a frase ditada por Vicente Barreto que,
infelizmente, aparentemente informa o ainda atual conjunto cultural que fundamenta
o curso de direito: “O curso de direito transformou-se de celeiro das elites nacionais
em refugo da educacao nacional.” (BARRETO, ANOO, p. 75)

Deve-ser perceber que que a educacao superior deveria ser o grande centro
de formacao cultural de uma nacéo. Afinal, cultura é a soma das informagdes, idéias,
planos e agbes desenvolvidas em um determinado periodo humano: “por isso é
inescapavel criar, novamente, na Universidade, o ensino da cultura ou o sistema das
idéias atuantes que o tempo possui. Essa é a tarefa fundamental da Universidade.
Isso tem que ser, acima de tudo, a tarefa a Universidade.” (ORTEGA Y GASSET,
2004)

Em suma, sobre os pressupostos objetivos do ensino juridico: é verificavel um
desalento da prépria cultura nacional, ndo havendo grandes centros de destaque
que conseguissem superar a visdo melancélica de um ensino marcado pela
auséncia de uma adequada definicio do objeto juridico e de métodos que
assegurassem o seu epistémico conhecimento.

Ha exemplos que fogem a regra. Mas, sendo excecdes, ndo compdem a
regra geral de uma fragilidade sistémica na cultura, e consequentemente, no ensino
juridico. Note que Edson Nunes (presidente do Conselho Nacional de Educacao a
época) afirma, expondo a fragilidade da formacgao intelectual nacional: “Em verdade,
verificamos que existe um baixa relacl 180 entre a area na qual o estudante se forma
e sua atividade profissional. “ (NUNES, 2006, p. 22)
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Compreendido esses pressupostos objetivos, cabe conhecer os pressupostos

subjetivos no ensino juridico.

2 PRESSUPOSTOS SUBJETIVOS

A questao dos pressupostos subjetivos, conforme ja afirmado, compreendem
as condicdes inerentes as atividades em sala-de-aula. Compdem a determinacao do
objeto e do conteudo a ser ministrado.

A compreensdo do fenémeno juridico compde um pressuposto subjetivo
porque o Direito é criado enquanto construcao doutrinaria. Ou seja: conforme haja
um posicionamento doutrinario, decorrente de uma postura filoséfica explicita ou
subentendida, abarcam-se determinados fendmenos, em detrimento de outros, que
componham a realidade juridica a ser lecionada.

O método fenomenolégico fundamenta esse paradigma

Esta distincao inicial e simples [a abordagem fenomenolégica] traca o
caminho a ser percorrido para a elucidagcao ulterior deste fenémeno
complexo e composto. Pois, o conhecimento pode ser entendido
analisando-se os ingredientes que o compdem e observando-se a interacao
dos mesmos no processo cognitivo. Assim, o procedimento fenomenoldgico
caracteriza-se como procedimento cientifico, [...] tematiza explicitamente o
seu objeto e como investiga-lo de maneira metédica e sistematica. Proceder
fenomenologicamente n&o significa somente partir da e basear-se na
experiéncia do assunto a ser investigado, mas ter plena consciéncia do
caminho que, uma vez percorrido e experimentado, pode ser descrito,
refeito e corrigido por outros. [...] O que importa é desenvolver uma
sequéncia organizada de passos argumentativos que conduzam com
transparéncia metodolégica ao resultado. (GREUEL, ANOO, p. 73)

De forma alguma se pretende defender um mero relativismo, paradigma muito
em voga na pés-modernidade. Apenas se demonstra que a investigacao de um
determinado objeto, na visdo fenomenoldgica, permite o destaque de certos
aspectos do objeto, em detrimentos de outros, desenvolvendo uma viséo particular,
generalizavel somente com uma sequéncia organizada de passos argumentativos
gue conduzam com transparéncia metodolégica ao resultado

Corroborando o exposto, Vicente Barreto apresenta a seguinte consideracao:
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E precisamente na identificacdo do fenémeno juridico com um objeto
suscetivel de ser analisado pelos métodos da ciéncia moderna, que se
exaure progressivamente a prépria natureza do direito e o seu papel.
Abstraimo-nos do fato de que a norma juridica resulta de uma opgao
valorativa, sendo a escolha entre mdltiplas solugdes possiveis, nao
derivando da natureza das coisas, mas da vontade e da decisao do homem
a partir de julgamentos de valor estabelecidos ndo por métodos cientificos,
mas em fungdo de uma escala de valores, ndo quantificaveis e logicamente
demonstraveis. (BARRETO, ANOO, p. 77)

Neste momento é perceptivel a necessidade, em algum artigo apartado, de
apresentar os antecedentes légicos para a existéncia da ciéncia e, especificamente,
para a existéncia da Ciéncia Juridica. Neste momento, basta compreender ndo ser
possivel, simplesmente, reduzir o direito a norma, ou mesmo a jurisprudéncia, ou a
qualquer outro elemento exclusivista. A complexidade do fenémeno juridico é
inerente ao seu objeto.

Vicente Barreto novamente ratifica o posicionamento adotado neste trabalho:
“Verificamos que o problema do ensino do direito encontra-se no fato de que
o sistema de ensino nao se encontra adaptado a natureza do objeto de ensino,
em virtude da proépria crise na concepc¢ao do direito.” (BARRETO, ANOO, p. 78)

Assim, Barreto demonstra a desorientacao do ensino juridico, causada pela
falta de uma determinacdo mais precisa desse fenémeno. Conclui o autor: “As
tentativas exclusivamente operacionais e tecno-didaticas acabam fatalmente em
fracasso porque nao se baseiam em um firme pressuposto teérico [...] o verdadeiro
problema, qual seja o da natureza do direito e, portanto, do seu ensino.”
(BARRETO, ANOO, p. 83)

Inocéncio M. Coelho também apresenta uma relevante posicao que corrobora

o expendido neste trabalho:

Esse excesso de disciplinas obrigatérias [criticando a falta de coordenagéo
entre as disciplinas], por outro lado, dispersa o aluno, impedindo-o de
concentrar-se nhao apenas nho aprendizado daqueles conteudos
minimos indispensaveis a sua formacao profissional, como também —
0 que é mais grave — no estudo dos principios fundamentais da ciéncia
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juridica, que, se assimilados corretamente, serviriam de bussola para
uma segura orientacdao no cipoal dos dispositivos legais em vigor.
(COELHO, ANOO, p. 75)

O Direito é necessario para a vida gregaria, utilizando-se da norma enquanto
instrumento de realizagdo de um conjunto de valores* que, plasmados na sociedade,
atingiram um grau de concrecgao indisponivel a consciéncia humana individual. Por
esses valores serem indisponiveis, destaca-se a heteronomia do Direito.

E fundamental compreender serem os valores entidades vetoriais que, se

nao guiam, determinam a direcdo da acdo humana. Perceba-se:

Robert Alexy diz que principio e valor sdo conceitos que, utilizados um em
vez do outro, ndo ha perda de conteldo. Porém, assevera que, segundo
Von Wright, os conceitos praticos dividem-se em trés grupos: conceitos
deontoldgicos ou normativos, axiolégicos ou de valor e antropoldgicos ou
psicologicos. Estdo contidos nos conceitos deontolégicos o mandar, a
proibicdo, a permissdo e o direito a algo; os conceitos axiol6gicos nao
abrigam o mandado nem o dever-ser, mas sim a idéia do “bom”; e os
antropolégicos referem-se a vontade, ao interesse, a necessidade, a
decisdo e a agao. Acrescenta ainda que esses trés grupos de conceitos é
que delimitam o campo das polémicas, tanto na filosofia pratica como na
jurisprudéncia. (LIMA, ANOOQ, p. 97)

Ou seja, possuindo-se a analise de trés dimensdes possiveis ao valor:
deontolégico/normativo, axioldégico e antropoldgico, percebe-se serem apenas visdes
academicamente diferenciadas de um mesmo fenémeno aplicavel diretamente ao
direito, com a sua utilizacdo enquanto elemento norteador da conduta humana, seja
de forma heterbnoma (deontoldgico), gnosiolégica (axiolégica), ou autbnoma
(antropoldgica).

Ainda, enquanto formacao da indigitada “bussola”, o Direito existe em funcao
de valores que, pela sua historicidade, sdo mutaveis conforme se demonstre a
cultura humana em determinado momento. Por isso ndo seria possivel um ensino
juridico que apenas abarcasse o stafus quo das normas em vigor, posto estas serem

mutaveis.

*  Conforme o paradigma culturalista do Direito.
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O verdadeiro ensino juridico deve explicitar ao educando que as fontes do
Direito podem ter seu conteudo modificado, que a propria Constituicao pode ser
alterada, ou substituida, mas o fendmeno juridico permanece higido quando
epistemicamente delineado.

Mas, imerso no intuito de aclaramento, ainda que preliminar, busca-se
Philippe Perrenoud, no livro “Construir as Competéncias desde a Escola”. Esse

oferece, em uma primeira abordagem, o seguinte exemplo:

Embora conhecedor do Direito, a competéncia do advogado ultrapassa essa
erudigdo, pois ndo lhe basta conhecer todos os textos para levar a bom
termo o assunto do momento. Sua competéncia consiste em pér em relagédo
seu conhecimento do direito, da jurisprudéncia, dos processos e de uma
representacdo do problema a resolver, fazendo uso de um raciocinio e de
uma intuigao propriamente juridicos. (PERRENOUD, 1999, p. 08)

Perrenoud insinua que competéncia é a utilizacdo de um conjunto de
habilidades postas em conjunto para a resolucdo de um evento. Afinal, “Toda
competéncia esta, fundamentalmente, ligada a uma pratica social de certa
complexidade.” (PERRENOUD, 1999, p. 35)

Entdo é imprescindivel ao jurista compreender que o Direito atende a uma
funcado especifica, qual seja: realizar os valores® mais relevantes na esfera social.

Novamente, cita-se José Eduardo Faria. Esse também apresenta uma
consideracao relevante a fundamentar o exposto: o conhecimento do objeto gera

expectativas cognitivas. Quer dizer:

Nesse sentido, o conhecimento passou a ser visto como atividade capaz de
servir de mediacdo entre a realidade e a resposta comportamental do
individuo, o que nos permite dizer que o conhecimento gera expectativas
cognitivas, ou seja, estruturas adaptativas que diminuem ou controlam a
angustia dos atores sociais perante a complexidade social. [...] Ensinar,
portanto, ndo é apenas transmitir informagéao, mas, ao mesmo tempo, dar
seu cometimento, isto é: fixar seu sentido. Dai, consequentemente, a idéia
de que os intelectuais sdo os responsaveis pela organizagao da cultura, na

> Politicamente determinados: a norma hipotética fundamental é o poder constituinte originario,
conforme Norberto Bobbio.
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medida em que trabalham com questbes que, na sua esséncia, indagam
suas proprias condicdes de possibilidade. (FARIA, ANOO, p. 109)

Ou seja: conhecer o objeto & determinar o seu limite de possibilidade.
Determinado esse limite, a expectativa cognitiva € consequéncia direta por limitar a
angustia dos atores sociais, fixando o sentido dos objetos passiveis de serem
conhecidos, e entdo, ensinados.

O Direito se manifesta quando determina condutas humanas; determinar
condutas humanas é realizar acao social; logo, o Direito se exerce quando realiza
acOes sociais. Cita-se Norberto Bobbio: “Ora, o que significa ter um direito?
Significa, como veremos melhor em seguida, ter o poder de realizar uma certa
acao.” (BOBBIO, ANQOQO, p. 42)

Ao se delimitar o fenémeno juridico, demonstrando que seu pressuposto é a
concrecao de valores indisponiveis a coexisténcia social, e que esses valores sé
seriam protegidos com a utilizacdo do poder e da acdo social, instumentalizados
pela norma, deve-se a delimitacdo de um contedo minimo do objeto juridico.

Esse conteddo minimo é pressuposto para o ensino juridico. Nao é possivel

compreender, muito menos ensinar o Direito, estando ausentes esses pressupostos.

3 CONCLUSAO

Em apertada sintese, buscou demonstrar este artigo as condicdes objetivas e
subjetivas do ensino juridico brasileiro.

Explicitando que as condi¢des objetivas sdo os elementos externos ao
ato de ensinar/aprender, ou seja: as circunstancias impostas pela realidade social
que determinam, objetivamente, as condi¢des de ensino. Nesse quesito, notou-se a
condicao pouco auspiciosa do ensino juridico hodierno: ndao somente inexiste uma
forte tradicdo em verticalizar os estudos do fenémeno juridico, conforme aponta a

histéria nacional, como hoje, especialmente, nota-se, ainda, uma condicdo
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académica problemética, havendo (néo é o tema deste artigo, apenas se menciona),
indices de aprovagdo no exame de ordem, e nos concursos exclusivamente
juridicos, um défict alto de aprovacado, chegando a existir concursos onde a
aprovacao de candidatos ndo chega a utilizar todas as vagas disponiveis.

Ja os pressupostos subjetivos compreendem as condi¢cdes inerentes as
atividades em sala-de-aula. Compdem a determinagédo do objeto e o conteldo a ser
ministrado. Neste momento, delibamos sobre a natureza do préprio Direito. Ou seja:
qual a especificidade existencial que o Direito demonstra possuir e o diferencia de
outros fendmenos sociais?

E perceptivel a fragilidade na composicdo dos limites de possibilidade do
fenbmeno juridico, tendo sua conformacao maculada ndo somente por estereétipos
ideoldgicos (inerentes a qualquer atividade intelectual), mas principalmente pela
inexisténcia da determinacéo especifica do seu ambito de aplicacéo.

Neste momento, da delimitacdo do objeto denominado Direito, buscou-se
demonstrar que a sua existéncia é determinada pelo poder de realizar uma certa
acdo. Esta acdo, por necessidade logica, sera protegida somente se atender a
determinados fins socialmente aceitos (entdo a norma hipotética fundamental é o
poder constituinte originario: fonte legitimadora do ordenamento juridico).

Assim, reconhecendo-se o Direito ser necessario a vida gregaria, utiliza-se da
norma enquanto instrumento de realizacdo de um conjunto de valores que,
plasmados na sociedade, atingiram um grau de concrecdo indisponivel a
consciéncia humana individual. Sendo imprescindivel a preservacao desses valores,
o Direito existira enquanto fenbmeno social que garantira o poder de realizar as
acoes socialmente relevantes para a preservacao da propria ordem social.

Obvia e necessariamente, ndo se pretende neste artigo esgotar todas as
possibilidades cientificas de analise deste objeto complexo, denominado fenédmeno
juridico. Pretendeu-se, ao invés, demonstrar a problematica objetiva das condicdes
académicas no ensino do Direito, pois meio de uma breve anadlise histérica, e

informar as condi¢des subjetivas para a existéncia de uma verdadeira Educacgéo
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Juridica, ou lusdidatica, que permita trazer aos estudantes dessa nobre arte a

capacidade de compreensao do fenémeno.

Assim, o estudante podera desenvolver, com seguranca e justica, nas searas
das lides e composicdes juridicas, a busca da realizacdo da Justica, valor mais

nobre e necessario no Direito.
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