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RESUMO

Este artigo propde uma reflexdo sobre a formagdo do leitor, levando-se em conta a concepcdo de
leitor e leitura. A reflexdo proposta estd amparada na pesquisa bibliografica a partir de autores,
como Aguiar e Bordini, Barthes, Eco, Ginzburg, Chartier, Faila,R6sing, Ourique, Zilberman, Santaella,
Porto e Porto, entre outros.
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ABSTRACT

This article proposes a reflection on the formation of the reader, taking into account the design of
reader and reading. The proposed reflection is supported in the literature from authors such as
Aguiar and Bordini, Barthes, Eco, Ginzburg, Chartier, Faila, Rosing, Ourique, Zilberman, Santaella,
Porto and Porto, among others.
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Ao refletirmos sobre a formacao do leitor, entendemos que devemos partir
da concepg¢do do que seja leitor. Segundo o Dicionario Houaiss (2011, p. 451), o
verbete “leitor” apresenta duas acepgoes. A primeira refere-se a “que(m) 1€ para si
mesmo, mentalmente, ou para alguém, em voz alta”. Nessa perspectiva, o termo
estd atrelado as formas de praticar a habilidade leitora seja através da leitura
silenciosa ou da leitura em voz alta para alguém ouvir. O segundo significado

atribuido é “que(m) tem o habito de ler”, o que podemos concluir que é uma
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referéncia a um leitor que fixou este habito e transformou o ato de ler numa

experiéncia continua.

Essas duas concepg¢oes iniciais de leitor indicam que o modo que a leitura
é realizada depende da situagdo e da circunstincia em que o leitor necessita da
leitura. Podemos citar que alguns leitores preferem ler em voz alta para si mesmos
como um método por, por exemplo, julgarem mais facil para memorizar; ja
algumas pessoas leem sussurrando, e isso € uma questao de costume. Dessa forma,
concluimos que o método que o leitor utiliza em suas leituras é independente e que
o importante é que consiga usufruir bem do texto que esta lendo. As aptiddes de
leitura sdo adquiridas por diversos meios e ser leitor é possuir a caracteristica
daquele que pratica a acao de ler e/ou ainda aquele que 1é porque tem por habito

ser um leitor.

Precisamos considerar que existem muitas outras defini¢des de leitor e os
modos e habitos de leitura variam de acordo com o perfil do leitor e da
circunstancia. Tornar-se leitor é um permanente e imenso desafio, pois o leitor fica
exposto a comunicacao oferecida pelo texto. Empiricamente constatamos que as
acepc¢Oes variam desde o leitor solitario, grandes leitores, leitores de ocasido,
leitores que buscam informacdes, divertimento e o leitor profissional, e para este
ler é um gesto de trabalho. O leitor tradutor de uma lingua estrangeira empenha-se
em traduzir, em transformar o significado num outro texto equivalente. Leitor

também é a pessoa que tem a fung¢do de entender e interpretar a histéria.

A acepcdo de leitor também esta atrelada ao leitor de CD, o qual ja foi
bastante utilizado (e ainda é) como ferramenta de comunicagdo e armazenamento
de informacdes. Ainda o leitor pode ser aquele que 1€ porque recebeu como oficio,
também aquele que lé eventualmente. No conjunto dessas definicdes, hd em
comum a ideia de leitor é que(m) decifra ou compreende algo, seja como um habito

ou nao.

Reconhecendo que o leitor é aquele que interage com o objeto lido,

levando em conta suas experiéncias e, por isso, construindo uma leitura singular. E
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essa leitura pode suscitar uma importancia impar do leitor, a qual pode ser até
mais significativa daquela do autor. Para Barthes, “a unidade do texto ndo esta em
sua origem, mas no seu destino. (..) o nascimento do leitor deve pagar-se com a
morte do Autor” (BARTHES, 1988. p.70). Esta proclamando um “nascimento do
leitor” a custa da morte do autor. Por isso, defende os direitos do leitor em
detrimento da importancia dada ao autor ao longo dos séculos. Ainda nessa
perspectiva cabe nos perguntarmos se todos os leitores sdo iguais. Logo, a partir
das contribuicdes de diversos autores, entendemos que ha varios leitores, ou

melhor, varios tipos de leitor.

Em perspectiva similar, no prefacio do livro Prdticas de leitura (2009. p.
20), Chartier (2011) explica que cada leitor da um sentido mais ou menos singular,
mais ou menos partilhado aos textos de que se apropria, a partir de suas proprias
referéncias, individuais ou sociais, histéricas ou existenciais. Reiteramos a ideia:
“[..] cada leitor, a partir de seus prdéprios referenciais, individuais ou sociais,
historias ou existéncias da um sentido mais ou menos singular, mais ou menos
partilhado, aos textos que se apropria”. Desse modo, compreender o leitor como
um receptor ativo, capaz de dar um novo sentido e de compreender de forma tnica

e prépria o que diz o autor, é importante.

Acerca dos tipos de leitores, Santaella (2004), em pesquisa realizada e
transformada em livro, objetivando compreender o novo tipo de leitor que
emergiu com as redes de comunicagdes, sistematiza a multiplicidade de leitores.
Ela os define primeiramente em trés grandes tipos: o leitor contemplativo, o leitor
movente e o leitor imerso. Posteriormente, surgiu o leitor ubiquo.
Independentemente dessa tipologia que pode ser atribuida quando se busca

“classificar” o leitor, é preciso considerar previamente que

Ler e compreender textos sdo consideradas por pesquisadores de
diferentes areas do conhecimento, dentre elas Letras e Educacgao,
habilidades basicas no processo formativo desde a Educacdo Infantil até o
Ensino Superior. Contudo, neste ultimo nivel de ensino ndo é incomum,
pelo menos no contexto brasileiro, identificar estudantes de graduagio
que pouco leem ou quase nunca tém contato com livro e que demonstram
sérias dificuldades em compreender textos e produzir leituras sobre o que
leem, [...]. (ARAUJO; FENSTERSEFER; PORTO, 2015, p.255).
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Ainda segundo os autores “ter a competéncia de ler o mundo através dos
textos é um meio para o exercicio da cidadania e da intervencgao social...”. Portanto,
quando pensamos no leitor do Ensino Superior, entendemos que ha um processo
de ampliacdo de competéncias e habilidades de leitura porque a formacao do leitor
se da na Educagdo Basica. Na graduacdo cabe o desenvolvimento dessas

habilidades de leitura.

Essa constatagdo, somada as nossas observacdes enquanto professora
acerca da leitura entre jovens estudantes e a crenga na importancia da literatura
no processo formativo de leitores, € um dos motivos que impulsiona a delimitacao

deste artigo.

Recorrendo a autores que se propdem a definir o que é um leitor,
salientamos que, para Barthes (1977), “o leitor pode ser comparado a uma aranha:
a medida que tece sua teia, segrega a substancia com a qual a fabrica, ou seja, ele
projeta sobre o texto todo seu conhecimento de mundo.” Nesse sentido, Barthes
interpreta que o leitor 1€ com base em experiéncias que ja vivenciou, estando
diretamente relacionadas com sua forma de ver o mundo. Ainda vé a leitura como
constru¢do de subjetividades, que envolve direitos de ler ou nao ler, escolhas,

preferéncias relacionadas a leitura.

Em perspectiva similar, no prefacio do livro Prdticas de leitura (2009. p.
20), Chartier (2011) explica que cada leitor da um sentido mais ou menos singular,
mais ou menos partilhado aos textos de que se apropria, a partir de suas préprias
referéncias, individuais ou sociais, histdricas ou existenciais. Reiteramos a ideia:
“[...] cada leitor, a partir de seus préprios referenciais, individuais ou sociais,
histérias ou existéncias da um sentido mais ou menos singular, mais ou menos
partilhado, aos textos que se apropria”. Desse modo, compreender o leitor como
um receptor ativo, capaz de dar um novo sentido e de compreender de forma tnica

e propria o que diz o autor, é importante.
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Vejamos acerca dos quatro tipos de leitores em detalhes segundo a
Santaella (2004), o perfil cognitivo do leitor contemplativo pressupde a pratica da
leitura individual, solitaria e silenciosa, num espaco retirado e privado. E o leitor
meditativo da idade pré-industrial, da era do livro impresso e da imagem
expositiva, fixa. Esse leitor nasceu no Renascimento e perdurou até meados do

século XIX.

0 segundo tipo de leitor é fugaz, novidadeiro, de memoria curta, mas agil, é
o leitor treinado, leitor apressado de linguagens efémeras, hibridas, misturadas.
Ele gerou a linguagem hibrida do jornal, é filho da revolucdo industrial e do
aparecimento dos grandes centros urbanos: o homem na multido. E, portanto, o
leitor do mundo em movimento, dinamico, das linguagens de que as metrdpoles

sao feitas.

O terceiro tipo de leitor é aquele que brotou nos novos espacos das redes
computadorizadas de informa¢do e comunica¢do, é um leitor imersivo porque
navega em telas e programas de leituras, num universo de signos ao interagir com
0s nds que transitam entre textos, imagens, documentacao, musicas, videos, dentre

outros.

0 ultimo tipo de leitor foi batizado de leitor ubiquo. E o que transita pelas
redes sociais, é produtor e consumidor de textos multimidia, denominac¢do pela
presenca nas culturas digitais. Esses tipos de leitores - contemplativo, movente e
imersivo que a pesquisadora estabeleceu - chamam a atencdo para o fato de queo
surgimento de um tipo de leitor ndo leva o anterior ao desaparecimento. Nao é
dificil perceber que, sem nenhuma duavida, os trés tipos de leitores coexistem,
complementam-se e se completam. Entretanto, nos ultimos dez anos do século XXI,
surgiu o leitor ubiquo com um novo perfil cognitivo devido a evolu¢do da internet,

das redes sociais e as transformacgdes da cultura digital.

Esse processo de tipificacdo de leitores serve para entendermos melhor
como os leitores se posicionam frente aos objetos de leitura, mas é preciso avangar

numa questdo-chave: a relacdo direta que o leitor estabelece com o texto, o que
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pode definir o que seja um bom leitor. Quais sdo, entdo, as caracteristicas do bom
leitor? O bom leitor cria muitas possibilidades de leitura e de interacdo com o
texto. No entanto, uma leitura valida deve ser autorizada pelo texto, fundamentada
por indicadores que permitam uma ou mais interpreta¢des.Compartilhando com a

perspectiva de Porto (2010. p. 11), salientamos que

Um bom leitor cria possibilidades mais amplas de integracado e acdo social;
Um bom leitor é aquele que capta o explicito e o implicito, as “entrelinhas”
subjacentes ao texto, as inteng¢des do autor; E aquele que constréi uma
leitura critica do mundo; E ainda aquele que aprecia a potencialidade da
lingua concretizada no texto e avalia o que se diz e como as coisas sdo
ditas; Um bom leitor incorpora a leitura os seus conhecimentos prévios e
as suas experiéncias de vida para atingir o significado do texto.

Essas caracteristicas apontam que o leitor com bom nivel cria a interagao
social, deve compreender os implicitos e explicitos referentes as inten¢des do
autor, deve ter a capacidade de avaliar o que é dito e como é dito, deve incorporar

suas experiéncias para entender o significado do texto.

Um bom leitor pode ser sindnimo de leitor competente. Este, para os PCNs
(2001, p. 54), esta atrelado aquele que seleciona dentre os textos que circulam

socialmente, aqueles que ao serem abordados atendem suas necessidades:

Um leitor competente é alguém que, por iniciativa prépria, é capaz de
selecionar, dentre os textos que circulam socialmente, aqueles que
podem atender a uma necessidade sua, que consegue utilizar estratégias
de leitura adequadas para aborda-los de forma a atender essa
necessidade.

Acerca da formacao do leitor competente, os PCNs (2001, p. 54) sublinham
que: “Formar um leitor competente supde formar alguém que compreende o que
1&; que possa aprender a ler também o que ndo esta escrito”. Esse leitor, além de
interagir com o texto, identifica os elementos explicitos no texto, ou seja, ao ler nas
entrelinhas, extrai significados de elementos que nao estdo explicitos no texto,

trata-se de um leitor qualificado e consciente de seu papel na sociedade.
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Rosing (2010, p.1) fala da sua experiéncia pessoal e profissional dedicada a
formacdo de leitores em entrevista em blog e aponta um dado significativo do bom

leitor: relacionar o que 1é ao imaginario:

Assim, como leitora que sou desde a primeira infincia, onde ouvi os
primeiros contos emergentes de histérias biblicas contadas por minha
mde Mercedes, o que certamente ampliou meu imagindrio, minha
sensibilidade, tenho dedicado minha vida profissional e pessoal a
formacao de leitores, o que se constitui num grande objetivo e numa
perspectiva de vocagdo num pais que se constitui de dois Brasis: um que 1é
e outro que ndo lé. O maior problema enfrentado no Brasil é o fato de
grande numero de professores, de bibliotecarios, de pais ndo serem
leitores. Vocé sé pode estimular a leitura se vocé é um leitor.

Ainda nessa perspectiva, ela salienta que sé quem ¢é leitor podera formar
leitores e sugere que, para superar os problemas enfrentados nos Brasis de leitor e
ndo-leitor, é imprescindivel investir em formac¢des continuadas para professores e
para bibliotecarios com objetivo de ampliar sua cultura, seu conhecimento, sua
sensibilidade. Os pais também tém de comprometerem-se com a educa¢do
sintonizada com a cultura no desenvolvimento dos filhos. Para tanto, é necessario,
para haver alunos leitores, que sejam incentivados pelos pais, professores, escola,
todos que estejam envolvidos no contexto formativo e educacional (formal e
informal) e ainda que possuam interesse nos textos, incluindo os literarios e nao

literarios.

A formacgdo de leitores requer a formac¢do de bons professores. Nesse
sentido, consideramos oportuno discutir a formacdo de professores articulada a
formacao de leitores. No contexto do século XXI, Porto e Porto (2014. p.1) alertam

para um dado preocupante: a caréncia de leitores competentes no Brasil:

Dados de avaliagdes nacionais e internacionais, como os do PISA e do
ENEM, tém mostrado uma caréncia na formacgao de leitores competentes
no Brasil. Entendendo-se que a formagdo de leitores na escola requer a
formacido de bons professores, de todas as areas, considera-se que é
necessario discutir a formacio de professores em articulacdo a
discussdes sobre formacdo de leitores especialmente num contexto,

como o do século XXI, em que ler é condi¢do indispensavel para a
escolarizacdo, o exercicio da cidadania e a inclusdo social. Nessa
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perspectiva, ressalta-se ainda que a formagao de leitores proficientes
demanda esfor¢o governamental, politico e social para que a habilidade
de ler textos e suas multiplas linguagens seja desenvolvida nio s6 no
ambiente escolar, mas também no contexto familiar e social.

Esses dados de avaliagdes nacionais e internacionais, como os do ENEM
(Exame Nacional do Ensino Médio) e do PISA (Programa Internacional de
Avaliacdo de Alunos), mostram uma caréncia na formacao de leitores proficientes
no Brasil. Para as autoras a formagdo de leitores competentes demanda esforco
“governamental, politico e social” para que a habilidade de ler textos seja
desenvolvida no ambiente escolar e no contexto familiar e social. Diante dessas
dificuldades, precisamos de um novo olhar para a formagdo de professores, que

deve estar aliada a formacao de leitores no Brasil.

Ainda sobre a questao de leitores, Ginzburg (2012, p. 214) aponta que, “Na
escola, nos cursinhos, e em seus recursos didaticos, ndo ha a valorizagdo de
habilidades intelectuais voltadas para a atribuicao de relevancia para a leitura”.
Isso ocorre em fun¢do da emergéncia do processo competitivo, segundo ele. O ideal
seria um ensino qualificado tanto em escolas quanto em universidades, voltado as

mudangas sociais e transformacgdes sociais e de formacao intelectual. Entretanto:

A estrutura em vigor hoje, pautada pela leitura instrumental, pelas pastas
de xerox, pelo conhecimento reprodutivo, por clichés, falta de entusiasmo,
trabalhos académicos comprados e copiados, é uma constituicdo
fantasmagorica. Ensino de literatura é, ou deveria ser, um espago de
debate vivo de ideias. Se o aluno nio esta ali para debater, quem esta ali é
um personagem fantasmatico. Se o professor ndo estd ali para debater,
também é um personagem fantasmatico na cena. Se o livro ndo estd, nao
foi lido, ndo esta inteiro, nem chegou perto, a cena da sala de aula é o seu
funeral. (GINZBURG, 2012, p. 214).

Cabe a escola especialmente o papel de formar o aluno enquanto leitor. No
entanto, essa formacdo fica dificil quando falta material didatico adequado, de

qualidade e que estimule a pratica: “modelos de leitura estabelecidos ha mais de
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trés décadas pela historiografia literaria” (GINZBURG, 2012, p. 212) atestam a
ineficiéncia desse processo. O autor estudou o ensino de literatura em nossos dias
e defende a ideia de um ensino com qualidade voltado a leitura e reflexao critica

dos textos.

Nessa perspectiva, a escola é delegada a funcdo de formar um leitor
competente, proficiente, conforme conclusdo também ratificada por Zilberman

(1991):

[..] o exercicio dessa fun¢do [..] é delegado a escola, cuja competéncia
precisa tornar-se mais abrangente, ultrapassando a tarefa usual de
transmissdo de um saber socialmente reconhecido e herdado do
passado. Eis porque se amalgamam os problemas relativos a educacio,
introdugdo a leitura, com sua consequente valoriza¢do, e ensino da
literatura, concentrando-se todos na escola, local de formacao do publico
leitor. (ZILBERMAN, 1991, p.16).

Ainda quanto ao papel dos professores e da escola na formacao de leitores,

Porto e Porto (2014, p.1) defendem que essa formagdo deve estar alicer¢ada nos

seguintes pressupostos:

a formacdo de leitores ndo é uma agdo exclusiva de professores de lingua
ou literatura, mas uma atribuicdo de todos os docentes que devem ampliar
as praticas e possibilidades de leitura que os discentes trazem de seus
respectivos contextos; b) o gosto e a habilidade de leitura do professor,
assim como a formacgio desse profissional, sdo indicadores fundamentais
para que praticas de leitura sejam desenvolvidas adequadamente no
decorrer da formacdo discente; c) a formacdo de leitores esta atrelada a
habilidade de leitura de qualquer texto, independentemente de sua
natureza, linguagem ou género, comvistas a identificacdo de didlogos e
convergéncias entre estrutura e linguagem(ns) que materializam sua

constituicao.

Essas prerrogativas possibilitam apresentar e debater iniciativas, projetos, estudos

sobre a formacao de leitores e a formacgdo de professores, tendo como contexto de

investigacdo o ambito escolar e o universitario. Portanto, podemos concluir que,
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sem professores leitores que saibam apreciar a qualidade estética e estabelecer
relacoes entre textos (literarios ou nao), ndo ha como formar alunos leitores. Além
do mais, a leitura precisa ser compreendida, dada a sua importancia, para a

formacao humana e cultural e ainda para tornar-se um habito diario dos alunos.

Parece-nos que referente ao contexto formativo docente, as faculdades e
universidades ainda tém muitos desafios, incluindo os de formar professores com
qualidade e atencdo ao contexto real e o de pensar e elaborar estratégias e
recursos didaticos condizentes com as demandas atuais de leitura e com o perfil de

alunos e universitarios que recebem.

Ainda nessa perspectiva, observamos a necessidade de os professores
serem orientados e de que novos cursos sobre mediacdo de leitura sejam
proporcionados pelo MEC - Ministério da Educacdo e Cultura e ou pelas
mantenedoras das escolas. E compromisso do governo por intermédio dos
programas ou mesmo pelo Ministério da Cultura viabilizar materiais didaticos e

realizar programas de formacao de professores mediadores de leitura.

Além disso, é preciso pensar na leitura de livros e na leitura de literatura
comoprioridade nessa formacao de leitores. Aguiar e Bordini (1993) esclarecem
que “o livro é o documento que conserva a expressao do conteudo de consciéncia
humana individual e social de modo cumulativo”. (AGUIAR; BORDINI, 1993, p. 09).
Desse modo, a leitura é defendida como funcao social, na qual o sujeito é capaz de
compreender o seu papel, ampliar o conhecimento humano, construir a sua
histéria e manifesta-se numa troca de experiéncias. Por isso, a leitura é
fundamental aporte de socializagdo humana, pois através do livro, forma-se um
dialogo, uma comunica¢do entre o livro e o leitor: “No didlogo que entao se
estabelece o sujeito obriga-se a descobrir sentidos e tomar posi¢des, o que o abre

para o outro.”.(AGUIAR; BORDINI, 1993, p.10).

Nesse processo de leitura, é preciso considerar ainda que ha dimensdes de
leitura, conforme destaca Arnaldo Franco Junior, em seu ensaio “Dimensdes de

leitura e ensino de literatura”, publicado em 2015. Nesse texto, o autor menciona
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que o ato de leitura é um fend6meno complexo constituido por distintas dimensdes
que se manifestam simultaneamente, embora independentes e separa o processo
de leitura nestas dimensdes: decodificagcdo, associacdo, andlise e interpretagdo.

Detalhamos cada uma delas presentes no ato de leitura.

Na primeira dimensao - decodificacdo, a preocupacdo do leitor esta
restrita a identificacao objetiva, concreta e precisa da materialidade e do sentido
primeiro do texto, isto é, do que diz o texto. Na dimensdo por associa¢do, o
pensamento por analogia constitui a fonte principal do leitor, pois o texto lido é
associado com o que o texto faz lembrar. A terceira dimensao por analise objetiva
identifica como o texto diz o que diz, para tanto os conceitos (instrumental tedrico-
critico) sdo importantes para a investigacdo de elementos constitutivos do texto e

na interacao texto-leitor para produzir sentido.

As trés dimensdes anteriores concorrem para que nesta ultima -
interpretacao, a leitura critica realize-se plenamente, que o leitor produza um
posicionamento critico sobre aquilo que leu, dai a importancia do ato da leitura e
das experiéncias de vida, dos saberes, ou seja, do repertorio do leitor. Essas
dimensdes da leitura sdo imprescindiveis na leitura de um livro e devem ser

exploradas na formagdo do leitor.

Mas para que a leitura possa assim ser explorada, ainda é necessario que
ela seja vista como um objeto de aprendizagem, ou seja, algo que precisa ser
ensinado aos alunos. Segundo os PCNs (BRASIL, 2001, p. 54) a leitura é uma
pratica social complexa e, para que se torne objeto de ensino nas escolas, é preciso

que:

A leitura tem sido objeto de ensino nas escolas e para que se torne em
objeto de aprendizagem é preciso que a mesma faca sentido para o aluno,
acrescenta ainda que: como se trata de uma pratica social complexa, se a
escola pretende converter a leitura em objeto de aprendizagem deve
preservar sua natureza e complexidade, sem descaracteriza-la. Isso
significa trabalhar com a diversidade de textos e de combinacdo entre eles.
Significa trabalhar com a diversidade de objetivos e modalidades que

ron

caracteriza a leitura, ou seja, os diferentes ‘para qués’...”.
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Entdo, para que a leitura se torne um objeto de aprendizagem ela precisa
fazer sentido para o aluno. Assim, o professor ao abordara diversidade dos géneros
literarios deve atentar-se para os elementos que influenciam o cotidiano dos

educandos.

Ler e compreender textos sao habilidades basicas no processo formativo nos trés
niveis da educacdo. Entretanto, neste ultimo nivel, no Ensino Superior, é comum
identificarmos estudantes de graduagdo que pouco leem e que tém pouco contato com
textos literarios. Destarte, demonstram dificuldades em compreender o que leem e

produzir textos.

Observamos empiricamente lacunas na vida formativa de académicos em
compreender textos, realizar exercicios interpretativos que mobilizem o didlogo entre
autor, texto e leitor, fato que diminui as chances de o estudante produzir significado para o
que 1é e posicionar-se de forma critica entre conteido textual e vida social, pois essa

competéncia é imprescindivel na vida académica. Compartilhamos a perspectiva de que

ter a competéncia de ler o mundo através dos textos é um meio para
exercicio da cidadania e da intervengao social, e, por extensdo, do combate
as diversas formas de injustica, violéncia e discriminagido social que a
propria falta de leitura impde aqueles afastados do letramento. (ARAU]JO;
FENSTERSEFER; PORTO, 2016, p. 255)
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