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0 ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA PARA ALUNOS ENCARCERADOS

Rita de Cassia Batistal

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo fazer uma analise de como sido desenvolvidas as aulas de Lingua Inglesa
dentro do contexto carcerdrio. A investigacdo tera base qualitativa e sera feito um estudo de caso com uma
turma do Ensino Médio de uma escola penitencidria. Os alicerces tedricos para esta pesquisa sdo os
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Inglesa para o Ensino Médio (2000) e o Contetido Basico
Comum (CBC) de Lingua Inglesa para o Ensino Médio (2008); os conceitos de atividades sociais e praticas
de ensino de Lingua Inglesa propostos por Liberali (2012), as propostas de ensino para ambientes
prisionais apresentadas por Thomas e Thomas (2008) e de desenvolvimento de cidadania conforme
Clough e Holden (2002), Perrenoud (2005) e Freire (1967, 1970). Subjazem a pesquisa os conceitos de
identidade apresentados por Bauman (2005) e Hall (2006), bem como os principios de puni¢ao propostos
por Foucault (2003). Os dados serdo compostos de (a) descricio das aulas dadas pela professora-
pesquisadora e (b) pesquisa sobre desejos de aprendizagem de lingua inglesa feita por escrito com os
estudantes-foco. A descricdo das aulas (ndo detalhadas neste artigo) sera analisada segundo teorias de
ensino-aprendizagem e de linguagem, especialmente referentes a lingua inglesa para o ensino médio e os
dados da pesquisa de desejos serdo categorizados e discutidos segundo a fundamentagdo tedrica. A
discussdo indicara caminhos para uma proposta de ensino-aprendizagem de lingua inglesa mais coerente
com o contexto alvo, calcada na perspectiva de atividades sociais, e que potencialmente possa contribuir
para a transformacdo identitaria dos alunos em regime de reclusao.

Palavras-chave: Cidadania. Abordagem de ensino. Contexto carcerdario. Atividades
sociais. Identidade. Sistema prisional.

ABSTRACT

This research aims to analyze how English classes are developed within the prison context. This research
will have qualitative basis and will be a study of a high school class in a prison school. The theoretical
foundations for this research are the National Curriculum Standards English Language for High School
(2000) and the Common Basic Contents (CBC) of the English Language for High School (2008); the
concepts of social activities and English language teaching practices proposed by Liberali (2012), teaching
proposals for prisons presented by Thomas and Thomas (2008) and citizenship development shown by
Clough and Holden (2002), Perrenoud (2005) and Freire (1967, 1970). The identity concepts presented
by Bauman (2005) and Hall (2006), underlie the search, as well the principles of punishment proposed by
Foucault (2003). The data will be composed by (a) a description of classes given by the teacher (b)
research on English language learning wishes in writing with the student-focus, completed by notes of the
researcher-teacher. The description of the classes (not detailed in this article) will be analyzed according
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to the teaching-learning theories and language, especially regarding to the English language for high
school and the data from the desires of research will be categorized and discussed according to the
theoretical foundation. The discussion will indicate paths for English language teaching and learning
proposal more consistent with the target, based on the perspective of social activities, and that can
potentially contribute to the identity transformation of students in confinement.

Keywords: Citizenship. Teaching Approach. Prison Context. Social Activities. Identity.

Prison System.

INTRODUCAO

Durante 7 anos, trabalhei em uma unidade prisional como professora de Lingua
Inglesa no Ensino Fundamental e Médio para detentos e, durante todo este tempo,
ensinei Inglés da mesma maneira que é ensinado em uma escola que nao esteja inserida
em um ambiente tdo singular: seguindo livros didaticos préprios para o segmento em
questdo - Educacdo de Jovens e Adultos, EJA.

Os encarcerados, atualmente, vivem em um sistema onde somente regras sao
impostas. Segundo Foucault (2003, p. 125), durante a época classica, o corpo era “objeto
e alvo de poder” e a ele podia-se impor ordens que, acreditava-se, o tornaria “habil”.

Ha, portanto, a necessidade de um estudo que discuta este grupo especifico,
inserido em um contexto educacional Unico, tdo desconhecido e totalmente esquecido
pela sociedade pela propria falta de estrutura do sistema carcerario brasileiro e pelo
descrédito de que ha a possibilidade de se reeducar aquele que, de certa forma, ja se
perdeu.

E entdo, desenvolvo este artigo que serd organizado mediante referenciais
tedricos que relatem temas como a histéria do carcere e educacio, cidadania, identidade,
o ensino de Inglés na escola através do curriculo nacional e atividades sociais no ensino
do Inglés, propondo, ao seu final, um contetido de trabalho que va ao encontro com a

realidade social na qual os apenados sao submetidos.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Visando ao melhor entendimento desta pesquisa, é necessario que se faca uma
retrospectiva histérica para que, a partir dela, possamos compreender o significado de
algumas palavras importantes que estardo presentes no decorrer deste artigo como
carcere, prisdo, penitencidria, detentos, punicdo, entre outras. Neste contexto,
Manacorda (1989) e Foucault (2003) nos remeterdo aos primoérdios e nos farao
compreender a origem de alguns conceitos que, embora fadados ao tempo, mas nao ao
fracasso, foram apenas aperfeicoados para ambientes singulares, como o apresentado
neste trabalho.

A partir da histéria, entenderemos o conceito de educacao e cidadania ndo apenas
como direito de todos, mas como parte integrante de um processo que visa ao
aperfeicoamento do ser humano como detentor de direitos e deveres. Além do mais,
diante de um quadro como o carcere, grande parte dos detentos sente-se destituido de
todo poder que emana da lei, como o proprio ato de cidadania e educagdo. A
transgressdo de leis e deveres ndo os isentam de seus direitos e fazé-los compreender
este conceito torna-se fundamental para que tanto a ressocializagdo quanto o processo

educativo que visa a liberdade se efetivem.

1.1 Histdria do carcere e educacio

Stanieski (2005, p. 24 apud Muakad, 1996) insere a histéria das primeiras
penitenciarias como tendo sido construidas na Europa e, a partir do século XVI, surgem
as “casas de forca onde os mendigos, vagabundos, prostitutas e jovens ladrdoes eram
internados para trabalhar imediatamente ap6s sua condenacgao”.

Foi exatamente neste periodo, entre os séculos XVII e XVIII, que se iniciou a
historia do carcere que, segundo Stanieski (2005, p. 23) significava masmorra,
subterraneo ou torres. Os condenados da época viviam uns sobre os outros aguardando
suas sentengas que eram “castigos corporais, suplicios ou morte.” (Stanieski, 2005, p.

23).
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De acordo com a mesma autora (2005, p. 23), a palavra “peniténcia”, na época do
Cristianismo, significava “volta sobre si mesmo” e tinha como objetivo o reconhecimento
dos préprios pecados e a ndo reincidéncia dos mesmos. Nestas peniténcias, inspirou-se,
entdo, a palavra “penitencidria” que hoje carrega o mesmo valor, embora, muitas vezes,
ocorra a antitese desta tese.

Nos séculos XVII e XVIII apareceram outros estabelecimentos destinados ao
abrigo destes “delinquentes”, mas nao havia nenhuma obediéncia a nenhum sistema
penitenciario. A eles, eram aplicadas penas corporais, além de receberem trabalhos
intensos, alimentacao precaria e condi¢oes infimas de higienizacao.

No século XVIII, em Florenca, é criada a “prisao celular” (STANIESKI, 2005, p. 24)
com o objetivo de (re)educar os prisioneiros através de um tratamento penal que
consistia em um isolamento absoluto, sem trabalho ou visitas, além da leitura da Biblia.

Além disso, era expressamente proibido durante o trabalho, distrair os
companheiros com gestos, fazer qualquer tipo de brincadeira, comer, dormir, contar
historias e comédias (FOUCAULT, 2003, p. 137).

Todos estes modelos pretendiam fazer com que os educandos passassem por um
“adestramento” (FOUCAULT, 2003, p. 258), por certas técnicas que, certamente,
determinariam comportamentos e modelariam um corpo, fabricando “corpos ao mesmo
tempo doéceis e capazes”, embora a rigorosidade do sistema pudesse mostrar o
contrario.

A partir do final do século XIX, o sistema progressivo penal passou a ter a
finalidade de recuperar o preso (Stanieski, 2005, p. 25) e, dentro deste contexto, a
palavra ressocializagdo comecou a ser difundida e ampliada. Nos moldes educacionais,
esta palavra pode denominar-se libertacdo e, embora traga um contexto atipico, nao

afasta, do apenado, “a repressao ao crime da finalidade da pena”.

1.2 Cidadania, educacgao e liberdade

Segundo o dicionario etimoldégico da Lingua Portuguesa, a origem da palavra

cidadania vem do latim "civitas", que quer dizer cidade. O sentido primeiro do termo
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cidadania foi utilizado na Roma antiga para significar a situacao politica de uma pessoa e
os direitos que ela possuia e/ou podia exercer.

Nesse aspecto, Saviani (2000, p. 7) diz que “ser cidadao significa ser sujeito de
direitos e deveres (...) € aquele que esta capacitado a participar da vida na cidade (...) e
na sociedade.”

Freire (1967, p. 95) acredita que a construcdo de um sujeito se faz quando se
educa para a liberdade. Este processo é construido quando desenvolvemos em nossos
alunos o espirito de criticidade, autenticidade e desafios. A contrariedade destes
pressupostos vincula a realidade a uma “posicao caracteristicamente ingénua”, cujos
alunos sdo apenas seres passivos, inertes ao acaso e desprovidos de pensamento critico.

E evidente que o ambiente escolar, por si s, ndo pode salvar o mundo, mas pode-
se, por seus proprios meios, dar “andamento as estratégias educativas da sociedade”
(Perrenoud, 2005, p. 28), trabalhando as crises contemporaneas ao invés de colocar
somente na escola uma “missao impossivel”.

O autor (2005, p. 33) diz que somente as praticas pedagogicas ndo sao suficientes
para a colaboracdo do aprendizado cidaddo. Se um aluno passa a vida inteira sem o
conhecimento prévio de democracia, de que adiantara questionar conceitos cidadaos se
sua formacgado inicial foi comprometida? Ele, entdo, introduz o termo “aprendizagem da
responsabilidade” (PERRENOUD, 2005, p. 34) ao contexto educacional, enfatizando a
importancia de ensinar ao aluno assumir seus préprios erros e acertos, dentro de um
conjunto de regras, leis, direitos e deveres ja explicitados acima.

Além disso, postula que a escola deve proporcionar ao aluno conceitos de
democratizacdo, que supdem debate, reflexdo, pontos de vista e compromissos. Mas
como trabalhar democracia se as disciplinas escolares tomam tempo integral da matriz
curricular e os professores, que tanto a exigem, nunca possuem espago para que seja
efetivada? E preciso reverter essa maneira de pensar, pois todos possuem o direito de
divergéncias ou controvérsias de teses, afirmagdes, ensinamentos ou leis que, de uma
forma ou de outra, fazem com que o universo disciplinar e conteudista dominem as
praticas pedagogicas, retirando, do aluno, a oportunidade de contestacao, raciocinio,

reflexdo e argumentacdo tdo necessarias para a formacao cidada.
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A educacdo deveria permitir que esses adultos presos que nao tiveram a
oportunidade de estudar quando crianca pudessem reconstruir suas esperancas de vida,
reforcadas pela ampliacdo dos seus direitos a uma vida mais digna.

Freire (1967, p. 93) afirma que é necessaria

(-.) uma educagdo que levasse o homem a uma nova postura diante dos
problemas de seu tempo e de seu espaco. A da intimidade com eles. A da
pesquisa ao invés da mera, perigosa e enfadonha repeticdo de trechos e de
afirmacodes desconectadas das suas condi¢des mesmas de vida.

Segundo o autor (1967, p. 93), educar para a liberdade é sair do senso comum,
propiciando ao educando opg¢des de debates, analise de problemas e participagdo ativa
para que possa intensificar o processo democratico. Referindo-se a educacao, Freire
(1967, p.94) diz que “Ela é verbosa. Palavresca. E “sonora”. E “assistencializadora”. Ndo
comunica. Faz comunicados, coisas diferentes.”

Apesar destes conceitos e do direito a educagao previstos em legislacdo federal,
ao visitarmos um ambiente como uma cadeia publica, dificilmente encontraremos um
espaco pedagogico e, quando olhamos para o indice de presos que estdo em contato com
alguma atividade educacional vemos que ¢é assustador, pois os numeros sdo
insignificantes diante da populacdo carceraria. Podemos observar que a lei de execugdo
penal em seu aspecto educacional ndo esta sendo aplicada, o que nos remete a Foucault
quando menciona que [..] “a prisdo em sua realidade e seus efeitos visiveis, foi
denunciada como o grande fracasso da justica penal” (Foucault, 1987, p. 221).

Porém, a escola assume o papel de “salvadora da patria”, aquela que vai
(re)formular a cidadania, proporcionar novas visoes e reflexdes, além de servir como
justificativa para o bom comportamento na remi¢ao de pena.

Perrenoud (2005, p. 10) diz que “ndo se combatera a violéncia ou a delinquéncia
do contrato social fazendo exigéncias irrealistas a escola (...)”, isto é, ndo se pode atribuir
somente ao sistema educacional a formacao cidad3, ja& que todos os envolvidos no
processo fazem parte da sociedade e deveriam, de igual modo, ter sua parcela de

contribuicao.
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Tais condicdes pedagogicas devem permitir que esses (re)educandos possam ter
acesso a um processo de aprendizagem, fazendo com que sirva também de incentivo e
ndo seja somente um “amuleto” que os permita ter olhares diferentes perante o juiz. O
fato de irem a escola pressupde, para o condenado, uma série de beneficios, como a
remicdo de 1 dia a menos de pena a cada 3 dias estudados e o interesse em procurar ser
diferente e mostrar-se docil. Eles devem perceber que a educacao é importante, pois
aumenta a estima de cada um, além de ajuda-los na ressocializacdo e inclusiao perante a

sociedade.

1.3 Identidade

A Literatura Brasileira introduz a formacdo de identidade em dois de seus
escritores romanticos: José de Alencar e Manuel Antdnio de Almeida. O dltimo sobrepde-
se ao primeiro, que via, no indio, a figura humana centrada em sua bravura e inocéncia.
Ja nos escritos de Manuel Ant6nio de Almeida (1996), surge “Leonardinho”, personagem
do livro Memdrias de um Sargento de Milicias que incorpora a figura do “malandro”,
personagem que figura a identidade popular do brasileiro.

Na inspiracao de José de Alencar (1996), o amor pela terra natal e por tudo que
nela ha, passou a ser marca registrada de suas obras. Manuel Anténio de Almeida
(1996), entdo, apresenta o “jeitinho brasileiro” (gente pobre, malandra, espontanea e
sem pedantismo, a visdo pessimista acerca da espécie humana e o emprego de
expressdes e parafraseados populares na linguagem simples e direta) e cria uma
antitese as figuras de Alencar (1996).

Em tempos atuais, Bauman (2005, p. 54) se utiliza da metafora do jogo de
quebra-cabeca para explicar o caminho a uma identidade desconhecida. Segundo ele,
assim como o quebra-cabeca, a identidade seria formada por peg¢a, ou ainda pedacos,
porém, ao contrario do jogo comprado em uma loja de brinquedos, o quebra-cabega da
identidade s6 pode ser compreendido, se entendido como incompleto, “ao qual faltem
muitas pecas e jamais se sabera quantas”.

Para Bauman (2005, p. 54), enquanto um quebra-cabeca comum ja pressupde

uma imagem final, onde a crianga tem apenas o trabalho de unir as pecas, na identidade
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0 sujeito precisa unir pecas de varias imagens diferentes, por vezes conflitantes, e nunca
possuira um resultado unificado e coeso. Em seu final, o autor pressupde a figura de um
“Frankstein desengon¢ado” ao vermos nosso préprio rosto refletido no espelho,
carregados, talvez, pela inocéncia e bravura do indio, pela “malandragem” e o “jeitinho
brasileiro”, mas, sobretudo, pela alma e coracdo de cada parte de nossa histoéria.

Hall (2006, p. 13), por sua vez, acrescenta que “o sujeito assume identidades diferentes,
em diferentes momentos (..)". Desta forma, ratificamos as diversas manifesta¢des
identitarias, marcadas pelo contexto situacional e levando em consideragdo a presenca
do outro que influencia na construcao deste novo “eu”. O mesmo autor diz que uma
identidade “unificada, completa, segura e coerente é uma fantasia” (p. 13), pois ninguém
consegue manter-se “estatico” diante as varias manifestacdes culturais e sociais a que

nos submetemos.

Neste contexto, pode-se dizer que ninguém nasce ladrao, mas por influéncias do meio,
podemos construir um novo modelo de um “eu” que, até entdo, era desconhecido,
“contraditério ou nao resolvido” (Hall 2006, p. 12), mas que acaba nos transformando e
nos inserindo em um novo paradigma identitario. Segundo o autor, “a identidade
costura, sutura o sujeito a sua estrutura” e o faz ser integrante de uma nova
personalidade.

Neste contexto, também, podemos perceber as varias manifesta¢des identitarias que um
sujeito assume, de acordo com a “nomenclatura” que a ele é concebida. Se perguntarmos
- quem é vocé? - nossas respostas poderdao se enquadrar em alguns pressupostos: sou
estudante (para a escola), sou preso (para os agentes), sou paciente (para o servico de
saude), sou cliente (para os advogados), sou ladrao (para os colegas de cela), sou pai,
irmao, filho, marido (para a familia), sou meliante (para a policia) ou infrator (para o
sistema).

Neste caso, Braga (2008, p. 30) diz que o que realmente vai determinar o individuo nao é
seu nome ou sobrenome, mas suas agoes, “pois é a partir delas que se relaciona com o
mundo.” Logo, se alguém lhe pergunta “o que vocé faz da vida?”, a tendéncia é responder
“eu sou...” e ndo “eu fago...”. Percebe-se, portanto, que o verbo ser identifica e posiciona a

pessoa e a relacdo que ela exerce no mundo que a rodeia.
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Para cada uma dessas relagdes, ha uma postura a se considerar, de forma que o
individuo aprende algumas com o decorrer do tempo e apenas readapta-se a outras.
Neste ambito, um sujeito que nunca foi preso, precisa aprender a portar-se como tal
quando engajado no sistema; outro que ja tenha passado por alguma penitenciaria e é
transferido, precisa readaptar-se a situagdes que outrora nao conhecia.

Estas relagdes sao justificadas por Reis (2012, p. 121) quando menciona que “a
relacdo é a condicdo primeira para que haja a identificacdo (..)”. Desta forma, é
necessario que o sujeito se “coloque no mundo” para que, entdo, na relagio com o outro
possa se identificar. Segundo Reis (2012, p. 122) essa identificagcdo se faz a partir do
momento que o ser humano “se (re)Jconhece ao (re)conhecer o outro (...).”

Quando, porém, um apenado se propde a estudar um outro idioma, uma nova
concepg¢ao entra em cena. Reis (2012, p. 118) ressalta que, quando um sujeito “mobiliza
efeitos de sentido em uma outra lingua (...) se revela como portador de outro (alguém).”
Neste pressuposto, o (re)educando retira-se da posicao de detento e coloca-se na
perspectiva de aprendiz, tentando conquistar uma nova personalidade na oportunidade
que lhe foi concedida.

E, nas idas e vindas de um processo, constroem-se modelos identitarios que vao
sendo moldados de acordo com a necessidade, com o contexto, com as relagdes pessoais
que vao sendo desenvolvidas e com as chances que lhes sdo outorgadas. Sobre este esse
processo, Reis (2012, p. 119 apud Neves, 2008) chama de “deslocamentos” e afirma que
¢ um “movimento que retira o sujeito de uma determinada posi¢do discursiva, para

outra.”

1.4 O Ensino de Inglés na Escola - a relacdo do ensino-aprendizagem de Lingua

Inglesa no desenvolvimento da cidadania, tendo como base o PCN e CBC-LE

1.4.1 Aspectos Teodricos - Metodologicos

O programa curricular para o ensino de Lingua Estrangeira firma-se em dois

aspectos basicos do processo de ensino-aprendizagem: a realidade na qual a escola esta
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inserida, levando em consideracdo o seu publico-alvo e os pressupostos tedrico-praticos

que fornecem o apoio para que esses processos sejam desenvolvidos.

O principal objetivo destas acdes pedagbgicas é desenvolver habilidades
necessarias para que o aluno aprenda a lidar com situagdes basicas no uso da lingua
estrangeira, tanto na modalidade oral quanto escrita.

A participacdo do aluno como sujeito ativo dentro de um processo dinamico é
essencial para sua formacdo, pois evidenciard a sua posicdo frente todas as ac¢des
referentes ao aprendizado da lingua estrangeira.

Este programa esta fundamentado na legislagdo brasileira em consonancia com a
Lei de Diretrizes e Bases (1996) e segue os Parametros Curriculares Nacionais (PCN,
1998, 1999). Na legislacao atual, é obrigatorio o oferecimento de uma lingua estrangeira
no curriculo a partir do 62 ano do Ensino Fundamental e uma segunda pode ser incluida
como opcional. No Ensino Médio, a lingua estrangeira é obrigatéria e incluida na parte
diversificada do curriculo. A comunidade escolar tem a liberdade de escolher qual
idioma podera ser ensinado, além de selecionar, também, a optativa, tendo por base
fatores histdricos e culturais relativos a comunidade e a tradigao.

Segundo o Conteddo Bdasico Comum - CBC (2008), aprender uma lingua
estrangeira € direito de todo cidadao, conforme a Lei de Diretrizes e Bases - LDB (1996).

O aprendizado de lingua estrangeira contribui significativamente para o processo
de formac¢do do aluno, inserindo-o em contextos mais amplos e capacitando-o para a
compreensao de manifestagdes culturais de outros povos.

Além disso, a habilidade comunicativa permite o acesso ao conhecimento e
atuacdo em varias areas como turistica, artistica, comercial, politica, etc, bem como
adaptar seu aprendizado ao contexto de outras disciplinas como histdria, geografia,
ciéncias e musica.

O CBC advoga em favor da abordagem comunicativa. O principal papel nesta
abordagem ¢é o desenvolvimento de habilidades para que a lingua seja usada em
situagdes reais de comunicagdo, tanto na modalidade oral quanto na escrita. Para tanto,
argumenta ser necessario levar-se em conta quatro tipos de competéncias: linguistica
(conhecimento léxico-sistémico e fonético-fonologico), textual (conhecimento sobre

textualidade, continuidade tematica, géneros textuais, tipos de textos, etc),
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sociolinguisitca (adequac¢do da linguagem as situacdes de interacdo) e estragética (uso
consciente de estratégias para lidar com situagdes e contextos pouco conhecidos nas
varias interagdes do dia-a-dia por meio da lingua estrangeira, tanto na modalidade oral

quanto na escrita).

1.5 Atividades sociais no ensino de Inglés

Coerente com as perspectivas dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Inglesa e do Contetddo Basico Comum, Liberali (2012, p. 21) diz que “a escola tem func¢ao
essencial na constituicdo de individuos que atuem plenamente na sociedade da qual
facam parte e possam aspirar a formas cada vez mais plenas de atuagdo no mundo.”
Dentro deste olhar, a autora propde atividades sociais como base para o ensino de lingua
estrangeira, pois considera que essa participacdo o identificard como um cidaddo do
mundo, que atua mediado por uma lingua que nao a sua lingua materna.

Surge, entdo, uma duvida: como trabalhar atividades sociais com pessoas que
estdo totalmente excluidas delas? Antes de tentarmos responder a esta pergunta,
devemos entender quem sao os componentes essenciais dessas esferas:

As atividades sociais nos parecem especialmente adequadas porque elas
significariam, segundo Liberali (2012, p. 25), “partir do universo imediato da vida vivida
para imaginar possibilidades futuras”. Dentro desta insercdo e utilizando o imaginario
citado pela autora, podemos, literalmente, fazé-lo verossimil, pois somente o imaginario
podera fazer com que as grades que os prendem os libertem para um mundo real
pretendido.

Para tanto, Liberali (2012, p. 128) propde uma conexdo da lingua estrangeira as
demais disciplinas, utilizando como parametros os curriculos propostos pelo Ministério
da Educacdo. Esta conexdo se faria a partir de integracdo por contetidos ou por temas
transversais, de forma que todos os professores trabalhariam um mesmo tema que seria
envolvido por todas as disciplinas.

Um exemplo proposto por Liberali (2012, p. 132) parte de uma atividade social

intitulada “Redigir um conto latino-americano”, cujo objetivo visa a descoberta de
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culturas em nosso continente. O tema transversal é a pluralidade cultural, que pode
envolver as seguintes disciplinas: lingua estrangeira (aspectos linguistico-discursivos);
historia e geografia (caracteristicas sdcio-histérico-culturais e politico-geograficas);
ciéncias (questoes de higiene e sanitarismo); artes (graficas e/ou visuais, manifestacdes
artistico-culturais) e lingua materna (aspectos linguistico-discursivos). Outras
informagdes como ranking e percentuais podem ser abordados pelo professor de
matematica, além de analise de graficos e proporgdes (Liberali, 2012, p. 133).

Utilizando a mesma atividade social dentro de um tema transversal comum a
todas as disciplinas, os alunos aprendem a fazer diversas leituras a partir de varias
Oticas e condensa-lo sob um unico produto. Tal proposta sera eficaz se compartilhada
por todos na mesma atividade.

Trabalhar atividades sociais, pressupde motivacao que Williams e Burden (1997,
p. 115) afirmam que o aprendizado de uma segunda lingua vai muito além de regras,
sistemas ou habilidades. Ela proporciona uma alteracao na prépria imagem e uma nova
concep¢ao comportamental diante de uma cultura e possui um impacto significante na
natureza social do aprendiz.

Esta parece ser uma sugestao interessante, embora deva se destacar que nao vai
ao encontro do contexto-foco, portanto, sua aplicagdo apresenta-se insuficiente no
contexto. Por este motivo, é relevante examinar Thomas e Thomas (2008) que
discorrem sobre o contexto prisional.

Thomas e Thomas (2008, p. 131) apresentam algumas estratégias de ensino
eficazes, que, de igual forma, contribuem para o desenvolvimento social, especialmente
em ambientes prisionais. O primeiro deles diz respeito a leitura com participagao ativa,
0 que remete, também, a questdo da motivacdo tratada por Williams e Burden (1997).
Este tipo de atividade pressupde dois caminhos: a preparacdo de questdes (pelo
professor) que deverao ser respondidas pelos alunos apds a leitura ou a formacao de
perguntas pelos préprios alunos, que deverao ser respondidas por todos. Desta maneira,
foca-se também em um debate que é uma estratégia ativa de ensino aprendizagem.

Um outro conceito apresentado pelos autores (2008, p. 135) diz respeito ao
diagnostico de ensino. Eles explicam que esta avaliacdo é importante em ambientes

correcionais, pois muitos alunos chegam na sala de aula em qualquer tempo,
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provenientes de varios lugares e, caso ndo seja feito um diagnéstico correto como em
leitura, escrita e audigdo, o professor ndo sabera construir novas atribui¢des a partir do
que o aluno ja sabe.

No contexto deste trabalho, a avaliacao diagnostica era feita somente no inicio do
ano letivo, com perguntas objetivas de todas as disciplinas, o que nao oferecia nenhum
suporte para o professor, pois a capacidade do aluno é medida por um conceito que
englobava todas as areas e ndo por um conteddo especifico. Desta forma, se
determinado aluno obtém nota 7,0 na avaliacdo diagnéstica, ndo se pode mensurar qual
o conhecimento que este tem em Lingua Inglesa, por exemplo. O autor enfatiza a
necessidade de se fazer uma avaliacao por disciplina, para que o professor tenha a
capacidade de entender o que o aluno sabe ou ndo na area que ministra.

A partir desta avaliacdo, o professor tem a capacidade de descobrir quais
atividades sociais seriam adequadas para cada estudante, como propde Liberali (2012,
p. 64) ao sugerir uma proposta de trabalho que consiste em trabalhar a atividade real
humana na sala de aula, transformando diferentes atividades em objeto de ensino-
aprendizagem. De acordo com o nivel do aluno, o professor pode aprofundar ou suavizar
questionamentos e dirigir o trabalho de forma que todos entendam o processo.

Uma outra proposta para um aprendizado efetivo em ambientes prisionais é
apresentada por Thomas e Thomas (2008, p. 144) quando mencionam a “tutoria”. Neste
trabalho, uma pessoa se torna instrutora de outra ou, algumas vezes, dois ou trés
estudantes. A proposta de tutoria é fazer com que um aluno que possua uma maior
facilidade ensine outros que apresentem dificuldade. Em outras palavras, a tutoria é
uma forma especial de ajudar. Nos procedimentos para tutoria, o autor menciona
algumas sugestdes: a) ser paciente quando o estudante cometer erros ou tiver um
raciocinio lento; b) encorajar os colegas a cada resposta certa, dizendo “good”, “well
done”, “that’s right”, “nice job”!; c) se o companheiro nao entendeu na primeira
explicacdo, tentar explicar de uma maneira diferente, com exemplos diferentes; d) nao
aprofundar o conhecimento se o colega nao assimilou corretamente o aprendizado
anterior.

Um outro tipo de trabalho proposto por Thomas e Thomas (2008, p. 137)

denominado Diminishing Aid ajuda os alunos a dominarem habilidades complexas, como
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escrever um texto, por exemplo. A proposta consiste na ajuda do professor ensinando o
dominio de cada etapa, fazendo com que o aluno se familiarize com a sequéncia de
passos. A seguir, o professor passa pelo processo mais uma vez, deixando de fora duas
etapas anteriores que o aluno deve fazer sozinho. Desta maneira, a atividade é repetida
varias vezes, fazendo com que o professor sempre deixe uma lacuna que devera ser
preenchida pelos préprios alunos, até que, por fim, este seja capaz de concluir todo o
trabalho sem a ajuda do professor.

Uma proposta tradicional e bem sucedida em ambientes prisionais, segundo
Thomas e Thomas (2008, p. 148) sdo os jogos. O primeiro exemplo que os autores citam
é 0 “Soletrando” e o segundo, Jogo de Cartas. Segundo os autores, ambos servem como
incorporacdo ao aprendizado. A brincadeira do Soletrando consiste na pronuncia
correta das letras do alfabeto para a memorizacdo de palavras e o Jogo de Cartas
proposto por Thomas e Thomas (2008) consiste em um game cuja carta apresenta um
problema escrito na frente e a solucao atras. Ele afirma que é uma estratégia de
memorizacdo popular que pode abranger diferentes disciplinas como Matematica,
Linguas, Historia, Arte e outras.

Thomas e Thomas (2008, p. 151) também apresentam os “Projetos Individuais”
que consistem em desenvolver atividades referentes as habilidades dos internos. Os
autores afirmam que este tipo de trabalho deve ser conduzido por um professor, um
colega de classe ou um voluntario da comunidade. Alguns exemplos citados dizem
respeito a confeccdo de um livro por uma adolescente que gosta de trabalhar com salao
de beleza, ensinando as mulheres detentas penteados diferentes; também menciona um
homem que gosta de cozinhar, por exemplo e, a partir disso, criar receitas culinarias em
forma de livreto ou manual; um profissional que precisa fazer sua prépria mobilia, pode
construir, juntamente com outros, aprendizado que gere satisfagdo; alguém que goste de
escrever pode escrever artigos para publicacdo em jornais, revistas de igreja ou contar
experiéncias sobre vida de prostituicao e droga, servindo de licao para que outros nao
sigam o mesmo caminho, etc.

Desta maneira, os autores procuraram apresentar diversos métodos de ensino
que poderiam ser trabalhados de acordo com a realidade do detento, diferenciando-se

do curriculo comum as escolas regulares. Isto nao significa excluir o preso de um
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contexto, mas apresentar ao mesmo, alternativas que gerem motivagdo, desempenho e
aprendizado para uma realidade tao singular.

Outra contribuicdo pertinente a nosso foco, referindo-se também a praticas
sociais, enfatizam Clough e Holden em Education for Citizenship (2002), que apresentam
ideias e agdes voltadas para o processo de ensino-aprendizagem para o exercicio da
cidadania. Embora na obra o enfoque seja para criancas, também podem contribuir
grandemente para o publico adulto que pesquiso.

Como primeiro ponto a destacar, eles afirmam que é preciso valorizar o
conhecimento que os alunos trazem. Os estudantes inseridos num processo de educagao
prisional trazem grande conhecimento, principalmente por serem adultos e ja terem
vivido inumeras experiéncias, sejam profissionais, sejam de escolas ou cadeias que ja
frequentaram ou da prépria convivéncia com pessoas oriundas de lugares tdo
diferentes. Diante disso, devemos aproveitar esta bagagem para saber partir para a
construcdo de outras realidades.

Para se valorizar conhecimentos ja desenvolvidos, argumentam Clough e Holden
(2002) que é necessario reconhecer e ouvir as vozes dos estudantes. Isto nos sugere que
nossos alunos podem participar das decisdes do processo de ensino-aprendizagem da
escola. Os grandes beneficios desta co-participacdo seriam maior envolvimento,
participacdo, valorizacdo dos conhecimentos e experiéncias dos participantes.

Os mesmos autores afirmam que a escola tem que proporcionar discussoes
acerca de conflitos (p. 8), incluindo principios dos direitos humanos e racismo. Em um
sistema prisional, conflitos é o que mais ha e muitos deles ndo conseguimos resolver,
ndo porque ndo queremos, mas porque ndao podemos. Existe uma série de regras que nos
dizem que devemos ser alheias a qualquer movimento. Muitos alunos sao “doutores” em
alguns topicos como drogas, prostituicao, racismo e etc. Trabalhamos a diversidade e a
inclusdo muito superficialmente, mas percebemos que ha um grande preconceito por
parte dos préprios alunos que, de certa forma, sentem-se discriminados ndo apenas pela
cor da pele, mas pelo que sao.

Textos que incluem cidadania na educacdo e relatam questdes de democracia,
justica e preocupacgdes morais e sociais, refletem nossa sociedade culturalmente diversa

(p. 33). Nesta pluralidade, leva-se em consideragcdo todo o background trazido por
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nossos alunos que ndo deve ser menosprezado, mas enriquecido pela troca de
conhecimentos com os professores em questao.

Clough e Holden (2002) também salientam a importancia da comunidade dentro
da escola. Em um primeiro momento, eles questionam que pode parecer estranho ter
que ensinar sobre comunidade e envolvimento comunitdrio, quando eles mesmos
(alunos) sao representantes institucionais de uma comunidade (p. 46). Diante disso, as
escolas precisam desenvolver um curriculo que esteja de acordo com a realidade de sua
clientela, proporcionando aos alunos situagdes que os facam sentir uteis, incluindo a

aprendizagem através do envolvimento e servico na prépria comunidade.

2 METODOLOGIA
2.1 Linha Metodolégica

Utilizei como metodologia de pesquisa a investigacdo qualitativa e o método do
estudo de caso. A pesquisa qualitativa mostra-se adequada ao meu estudo, porque,
segundo Bogdan e Biklen (1994), ela enfoca o ambiente natural como fonte direta de
dados, destacando que é preciso que o pesquisador passe algum tempo imerso no
ambiente que deseja pesquisar. Além do mais, os autores afirmam que a investigacdo
qualitativa é descritiva e que os dados recolhidos “sao em forma de palavras ou imagens
e nao de numeros” (p. 48). Esta caracteristica também vai ao encontro de meus
propositos porque os dados que pretendo colher serdo registros escritos: (a) a descrigcao
de minhas aulas por um periodo determinado, consubstanciada com material utilizado e
(b) registros escritos e ndo identificados sobre necessidades e desejos de aprendizagem
na Lingua Inglesa por meio de um questionario aberto, complementado com anotac¢des
minhas sobre a discussdo em classe com os alunos alvo. As anotagdes serao necessarias
porque, dentro de um sistema carcerario ndo é permitida a entrada de aparelhos
eletronicos para a coleta de dados diretamente com gravadores ou aparelhos celulares.

A abordagem qualitativa interessa-se mais pelo processo do que simplesmente
pelos resultados ou produtos. Na visao dos mesmos autores, os significados imbuidos no

contexto sdo de importancia vital para a compreensao e reflexdo sobre o contexto foco.
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O estudo de caso escolhido para esta pesquisa é justificado pelas caracteristicas
apontadas por Yin (1984 - apud Alves-Mazzoti- 2006, p. 644), que afirma que um caso é
uma unidade especifica e, além disso, € um caso revelador, “que ocorre quando o
pesquisador tem acesso a uma situacdo ou fendmeno até entdo inacessivel a
investigacdo cientifica.”

Yin (1984, p. 14) argumenta, ainda, que uma investigacao se caracteriza como um
estudo de caso se “surge do desejo de compreender fendmenos sociais complexos” e
“retém as caracteristicas significativas e holisticas da vida real.”

Desta maneira, o estudo da turma em questdo servira como base para entender
como a abordagem de ensino da Lingua Inglesa é trabalhada dentro de uma unidade
carceraria e qual a contribuicdo desta disciplina para a reinser¢do destes detentos no

mercado de trabalho a partir de um novo conceito.

3 ANALISE DOS DADOS

A andlise dos dados se fez com dois grupos de dados: a) pela descrigdo das aulas
dadas pela professora-pesquisadora dentro de um periodo determinado, a partir de
diarios de classe, material didatico utilizado e (b) pela pesquisa de preferéncias e
necessidades feita por escrito com os estudantes-foco. Fundamentaram a analise das
aulas ja dadas os documentos oficiais: Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Inglesa do Ensino Médio e Contetido Basico Comum de Lingua Estrangeira do Estado de
Minas Gerais, bem como os conceitos de cidadania e educacgao, identidade e atividades
sociais.

Tendo como ponto de partida a pesquisa de opinido que fiz com os participantes
da pesquisa, serdo propostas praticas de ensino de inglés que atendam o publico alvo e
que visem ao desenvolvimento da cidadania com base em atividades sociais (Liberali,
2012) e em consonancia as sugestoes de Thomas e Thomas (2008) para contextos
prisionais.

Tanto a descricao das aulas como a analise minuciosa dos dados nado estao

detalhados neste artigo.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Com este estudo, aprendi que ha a necessidade eminente de um curriculo
diferenciado para o publico em questdo. Os professores que atuam em ambientes
prisionais nao estido devidamente preparados para lecionar para contextos tdo
especificos, muito menos para perceber a caréncia s6cio-cultural a que estes alunos se
submetem quando se tornam reclusos. Desta forma, as aulas ndo podem ser um
amontoado de papéis ou escritos aleatdrios que preencham um intervalo de 50 minutos,
mas um momento Unico de utilizar do proprio meio para desenvolver as aptiddes
necessarias de uma forma criativa e duradoura.

Educa-se para a liberdade quando somos capazes de ouvir as vozes que advém de
nossos alunos, quando os tratamos e os reconhecemos como cidaddos dignos de
exercerem seus desejos, vontades e, sobretudo, seus valores.

Educa-se para a liberdade quando nos colocamos no lugar do outro, quando
somos capazes de identificar falhas e nos colocamos como sujeitos ativos diante de um
processo educativo cujo objetivo ndo visa somente ao recebimento de informacdo, mas a
interacdo, superacdo e aprendizado que se faz ndo de uma maneira vertical, mas no
sentido horizontal, proporcionando a troca de conhecimentos e informagdes.

Educa-se para a liberdade quando entendemos que fazemos parte de um cendrio
tdo singular quanto os proprios alunos que ali estdo. Por este motivo, o centrar-se em
dar o nosso melhor deveria ser objetivo primeiro e ndo meros rabiscos que, a grosso
modo, preenchem cada periodo de aula.

Aprendi, com este estudo, que ha muito que aprender. Nao somos detentores da
razdao e do conhecimento e que as criticas devem ser muito bem-vindas. Enquanto
professora, aprendi que devo adaptar minhas aulas a realidade mais proxima de meu
publico, para que consiga um resultado que nao esteja pautado apenas em interesses
pessoais ou remissivos, mas em um desejo real de aprendizagem por parte dos alunos.

Enquanto pesquisadora, aprendi que posso cooperar para a capacitacdo de outros
profissionais que estdo inseridos nesta realidade e que ainda ha muito que se possa

fazer e que ndo consigo “abracar” todas as causas ao mesmo tempo.
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Considerando a mais uma inquieta¢do, consegui distinguir os anseios de meus
alunos, de forma que ambas as perguntas foram respondidas, mas ainda ha algo pode ser
investigado, como o desenvolvimento curricular para as escolas inseridas neste contexto
e material didatico apropriado para esta realidade.

Esta reflexdo propde, ainda, responder a mais uma pergunta: seria possivel
ensinar ou aprender em um ambiente tdo hostil? Esta questdo, um pouco mais
abrangente, ndo visa apenas ao relacionamento professor-aluno, mas, também, a
questdes sociais as quais estdo inseridas grande parte da populacdo carceraria
brasileira.

Segundo o jornal Folha de Sao Paulo de 20/04/2015, o Brasil é detentor da
terceira maior populagdo carceraria do mundo, cujo nimero de presos é de 715.655,
para uma capacidade de 357.219, gerando uma superpopulacao de 210.436 detentos.

Estes dados, embora sejam cendrios tipicos da populacao de grande parte das
cadeias, insere um contexto contrario a (re)educacao que se busca. Mesmo que os
professores estejam capacitados o suficiente para atuarem nestes ambientes, a situagdo
precaria de muitos presidios insere uma situacao ndo adequada para que o aprendizado
tenha 100% de eficiéncia.

No contexto em foco, por exemplo, ndo existe um pavilhdo-escola, de forma que
as aulas sdo concomitantes com o banho de sol dos detentos que ndo estio em aula.
Desta maneira, torna-se quase uma missdo prender a aten¢do do aluno em meio a tantas
interrupgoes, seja por parte de colegas que estdo no patio, seja por parte dos agentes,
seja por distracdo ao futebol que esta sendo jogado, etc.

Nado cabe a mim colocar entraves neste problema social, apenas afirmar que ele
existe e pode, também, ser mais um objeto de pesquisa para demais curiosos da area.

O que me compete é considerar a (re)formacdo do preso frente a um cenario
educativo, oferecendo subsidios para que o processo de formac¢do do conhecimento seja
prazeroso tanto para educando quanto para educador. Desta forma, o significado da
palavra LIBERDADE nao tera seu sentido atrelado apenas as grades, mas a inovagao do
processo de ensino-aprendizagem que dara asas a imaginacdo e, assim como diz a
epigrafe deste trabalho, “esta ndo pode ser ensinada, s6 pode ser encorajada”. (Rubem

Alves)
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