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CURSOS DE CAPACITAGAO DOCENTE NA MODALIDADE A DISTANCIA PARA A EDUCAGAO

PROFISSIONAL, UMA SOLUGAO

Catia Luciane Carvalho'

RESUMO

Este trabalho foi apresentado para ao SENAC EAD, como requisito parcial para a obtencdo do titulo de
Especialista em Educacdo a distancia. OProjetodo Curso de Capacitagdo Docente para a Educagdo Profissional
na Modalidade a Distancia pauta-se na importancia e na necessidade da formagdo continuada dos professores
que atuam na Educagdo Profissional, assim como fornecer aos mesmos um agradavel encontro com as
Tecnologias da Informacdo. Este curso objetivou oportunizar uma Capacita¢do aos professores que atuam na
Educacdo Profissional, levando em conta, fatores como: geréncia do seu tempo, deslocamento de seus locais
de residéncia e vontade em atualizar-se.Com uma metodologia utilizada onde contempla atividadespresencial
e a distancia, sendo um encontro presencial, no iniciocom abertura e aula inaugural, um trabalho final de
avaliacdo e o restantea distancia, utilizando-se de um portal com textos e ferramentas sincronas e assincronas
para a interatividade professor e aluno. A avaliagdo dos participantes sera processual, continua e formativa,
constituida durante todo o processo do curso, e levara em consideragdo os 4 modulos. Em cada mddulo,
serausada a Metodologia Baseada em Problemas - ABP. A carga hordria total do curso sera de 80 horas,
divididas em 04 mdédulos de 20 horas cada contemplando a Aula Inaugural e Atividade de Avaliacdo Final. Ao
todo o curso contard com um periodo de 4 meses. Cada mddulo terd 20 horas, divididos em 4 semanas de 5
horas cada um, essa metodologia foi determinada em fungao dos referenciais tedricos citados no decorrer do
TCC e tomados como ponto de partida da proposta pedagdgica do curso e dos objetivos pretendidos no
mesmo.A importancia de tal curso pauta-sena atualizagdo para o desempenho de suas atividades.

Palavra-chave: Formacdo continuada. Educacdo a distancia. Ensino profissionalizante.

ABSTRACT

This work was presented to the SenacEAD, as a partial requirement to obtain the title of Specialist in Distance
Education . The Design Course Teacher Training for Vocational Education in distance mode is guided on the
importance and need for continuing training of teachers working in Vocational Education , as well as provide
them a pleasant encounter with Information Technology . This course aimed possible a Training teachers to
work in Professional Education , taking into account factors such as : management of your time , shifting from
their places of residence and willingness to upgrade yourself. With a methodology which includes classroom
activities and distance , being a physical meeting , beginning with the opening and inaugural class , a final
evaluation work and the remaining distance , using a portal with texts and synchronous and asynchronous tools
for interactivity teacher and student . The evaluation of participants will be procedural , continuous and
formative , formed during the process of the course , and will take into account the 4 modules . In each module
, will be used to Problem Based Methodology - ABP . The total course load is 80 hours , divided into 04 modules
of 20 hours each contemplating the Inaugural Class and Activity Final Evaluation . The entire course will have a
period of 4 months. Each module will have 20 hours divided in 4 weeks 5 hours each, this methodology was
determined based on the theoretical references cited in the course of CBT and taken as the starting point of
the educational proposal of the course objectives and desired the same . The importance of such a course is

guided in the update for the performance of its activities .

Keywords: Continuing education. Distance education. Vocational education.
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A escola contemporanea busca caminhos para responder aos desafios da nossa
época, na qual rapidas, intensas e significativas mudancas cientificas e tecnolégicas impdem
novas exigéncias as relacdes humanas, educativas e profissionais.

A educacdo profissional, que no passado foi uma proposta destinada as classes menos
favorecidas, hoje pode responder melhor a intensidade das demandas que se apresentam ao
jovem, colaborando com sua vida pessoal e profissional.

A formacdo dos professores que atuam na educacdo profissional, também é muito
limitada para que o mesmo consiga desenvolver praticas pedagdgicas de significancia. Ha
uma necessidade, nem sempre percebida pelo mesmo, de conhecer as situacdes e os
problemas que originaram os conhecimentos, o que ocorreu de transformacdes ao longo do
tempo e a visualizagdo das situacdes e problemas que o aluno vem sentindo em relacdo aos
conteudos desenvolvidos.

Para que seja despertado no aluno o desejo de aprender e “aprender a aprender”, o
professor tem a necessidade de problematizar o contetddo. O professor em sala de aula, tem
a obrigacdo de conhecer muito bem o seu contelddo que sera desenvolvido e relacionar com
situagGes cotidianas, despertando com isso, o interesse do seu aluno.

A didatica deve assumir um papel significativo na formacdo continuada do professor
e ndo simplesmente reduzir-se ao ensino de meios para desenvolver um processo de ensino-
aprendizagem. Deverd contribuir para uma pratica educativa de sdlidos saberes, tendo a
contribuicdo do aluno.

A necessidade constante de atualizar o professor, vem sendo discutida em varias
instancias. Uma delas surge na educacdo continuada de professores, proposta deste
trabalho. Professores de todos os niveis e areas de ensino repensando seus métodos de dar
aula, de ensinar, de transmitir ou trocar informacdes.

Queremos provocar nosso professor, pois de um papel passivo ante os
conhecimentos a serem transmitidos, transformar em um processo de professor ativo.
Nosso aluno, por vezes, sente necessidade de individualizacdo de processos, de tratamentos.

A atencdo as diferencas individuais passam a ter papel de destaque.
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Queremos com este curso, provocar de maneira inicial nosso docente, para que o

mesmo sinta-se incomodado com sua situacdo. Queremos que desperte nele a vontade de
aprender e que o mesmo traga toda esta situacdo incoOmoda para a sala de aula, debatendo

novas formas de transmissdao de conhecimentos.

REFERENCIAL TEORICO

Muito fala-se em Educacdo a distdancia, mas o que vem a ser este termo tdo particular
para uns e desconhecido para outros? Podemos dizer que trata-se de um processo de
ensino-aprendizagem mediado por tecnologias da informagao em ambientes fisicos que
separam professores de alunos. Ou ainda separacdo fisica de tutores e aprendizes
interligados por tecnologias como a Internet, porém ndao podemos esquecer o radio, a
televisdo, o video e tecnologias semelhantes que de certa forma sdao uma forma de fazer
educacdo a distancia.

Tem se falado muito também em ensino a distancia, optei aqui por usar o termo
educacdo a distancia por ser um termo mais abrangente. Segundo Maroto (1995) ensino fala
em treinamento, instrucdo, transmissao de informacgdes, enquanto educagdo é a estratégia
basica da formacdo humana, isto falando em aprender a aprender, criar, inovar, construir
conhecimento, participar. Educacdao nos remete a um estado grupal, a uma sociedade que
convive em harmonia, com lagos entre os individuos reforcados no dia-a-dia.

Temos hoje, no que tange aos varios modelos, a educacdo presencial, onde todo o
processo ensino-aprendizagem se da nos modelos tradicionais de professor e aluno juntos
no mesmo espaco fisico e interagindo no momento temporal do acontecimento dos fatos, é
o ensino convencional. H4 a educacdo semi-presencial, onde parte desta, ocorre quando
alunos e professor ndo estao separados pelo espaco fisico e uma parte desta educacdo
ocorre de maneira virtual ou a distancia; e ainda a educag¢do a distancia onde todo o
processo entre professor/tutor e alunos ocorre de maneira virtual. A educacdo a distancia
pode ou ndo ter momentos presenciais, mas acontece fundamentalmente com separagdes

de espacos fisicos, juntos apenas pelas tecnologias da comunicacao.
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A educacdo a distancia pode ser realizada no ensino fundamental, médio, superior e

na poés-graduacdo. Tem varios autores que defendem que seu uso é mais adequado para a
educacdo de adultos, principalmente para alunos que ja tem experiéncia consolidada de
aprendizagem individual, profissional ou cursos de graduacgdo anteriores.

Fora do Brasil, hd instituicbes de educacdo a distancia que sdo especializadas
somente em modelos a distancia como é o caso da Inglaterra e Espanha que possuem
instituicbes somente nesta modalidade. No Brasil,a maior parte das Instituicbes que
oferecem cursos a distancia, j3 tem seu mercado consolidado na oferta de cursos
presenciais.

As tecnologias da comunicagao conectam pessoas que estdao separadas pelo espago
fisico. Podemos ter professores e alunos compartilhando determinadas aulas, um professor
em espago fisico separado partilhando de uma aula com sua imagem e voz de um outro
professor. Com isto ha uma troca importante de saberes, possibilitando a cada professor a
colaboracdo de seus conhecimentos especificos, em um processo Unico de constru¢do do
saber.

O conceito de aula também passa por um processo de mudanca. Hoje entende-se por
sala de aula, um espaco fisico predeterminado, onde professor e alunos partilham deste.
Com o uso do espaco virtual, ndo temos essa demarcacdo do territdrio nem tampouco um
tempo determinado. Esse espaco e tempo sdo flexiveis. O professor se vale de tecnologias
interativas para receber e responder as mensagens dos alunos, fomentar as discussdes e
alimentar os debates criados através dos féruns criados.

Entendo hoje que cada vez mais vamos falar de aulas virtuais, mesmo nos cursos
presenciais, uma parte serd de maneira virtual, usando as tecnologias da informacdo, os
foéruns, chats, ambientes virtuais e tudo que o mundo digital nos proporciona. A presenca do
professor, é indispensavel, pois ha necessidade de alguém que faca a ponte deste processo,

seja o elemento integrador disto tudo.

HISTORIA DA FORMAGAO DE PROFESSORES
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A formacao de professores vem sendo discutida em varios niveis principalmente em

relacdo as politicas publicas. E uma preocupacdo que se evidencia nas reformas que, ao
longo do tempo,vém sendo implementadas na politica de formagdao docente bem como nas
investigacGes e publicacbes da area e nos debates acerca da formacao inicial e continuada
dos professores.

Constitui elemento fundamental para se atingir os objetivos visados pela educacao,
uma vez que é o professor que, na sua pratica, operacionaliza as grandes linhas propostas
pelas reformas educacionais. Estas, por sua vez, devem estar adaptadas a realidade presente
na sociedade em que se inserem. No Brasil,
porém, nem sempre se respeitou a vinculacdo da triade: professor / escola / sociedade.

Alves N. (2011), traz muito bem esta questdo quando nos diz que o conhecimento é
uma busca permanente, ele é pratico, pois se da gracas a experiéncia pratica do sujeito que
nela se relaciona permanentemente com o objeto. Por outro lado, admitimos que o
conhecimento é social: a inter-relacdo dialética sujeito-objeto s6 é possivel, no que se refere
a construcdo do conhecimento, na complexa e variada trama das relagcdes dos homens com
outros homens. Por fim, entende que o conhecimento é histérico, construido pelos homens
através dos tempos, em uma luta incessante pela apreensao do objeto, em um “longo e
dificil caminho da ignorancia ao conhecimento”, em um processo que, como a propria
pratica social, vai do pensamento complexo ao pensamento mais complexo.

Fazendo um contraponto com a autora citada, significa que o conhecimento é um
processo de construcdo continua, pois este jamais é dado como algo acabado. N3o existe
portanto, verdade absoluta, pois acreditar nisto significa acreditar em um conhecimento
finito.

Os estudos sobre a histéria da educacdo do Brasil, em particular sobre a formacdo de
professores, referem, com frequéncia, a influéncia estrangeira que a permeou. Desde 1549,
guando os primeiros jesuitas chegaram ao Brasil, os principios cristdos cultivados em
Portugal vieram justificar cada momento da educac¢do no Brasil.

Mais tarde,os primeiros professores brasileiros receberiam uma formacdo baseada

nos classicos antigos, voltada a padroes da sociedade europeia cristd que privilegiavam a

Revista de Saude Dom Alberto, v. 1, n. 2, jul./dez. 2013 Pagina 25




Revista de Saude Dom Alberto “
44

formacao de representantes da Companhia de Jesus. Essa formacao, constituia a primeira e
marcante influéncia externa na formacao de professores.

Na Europa, no fim do século XVII, Jean Baptiste de La Salle rompe com essa tradicao
das congregacles religiosas ao decidir fundar um instituto de leigos que se dedicara as
escolas de caridade, ensinando rudimentos de ler, escrever e contar, em francés e ndo em
latim, aos mais pobres.

Em termos legais, a Constituicdao da Republica de 1891 instituiu o sistema federativo
de governo e consagrou a descentralizacdo do ensino. Para tanto, de acordo com o artigo
35, inciso lll, competia a Unido o direito de “criar instituicbes de ensino superior e
secunddrio nos Estados” e, consoante o inciso IV, “prover a instrucdo secundaria no Distrito
Federal” (BRASIL, 1892, apud REIS FILHO, 1981).

A Constituicdo, omissa quanto a responsabilidade sobre o ensino primadrio, delegava
aos estados e aos municipios a competéncia para legislar e prover esse nivel de ensino,
obrigando-os a difundir a instrucdo mediante a disseminacdo das escolas primarias, sob as
bases de um regime livre e democratico. Exigia-se também que o ensino publico fosse leigo.

A trajetdria percorrida mostra que, ao longo dos ultimos dois séculos, as sucessivas
mudancas introduzidas no processo de formacdo docente revelam um quadro de
descontinuidade, embora sem rupturas. A questdo pedagdgica, de inicio ausente, vai
penetrando lentamente até ocupar posicdo central nos ensaios de reformas da década de

1930. Mas ainda ndo encontrou um encaminhamento satisfatoério.

A EDUCAGAO PROFISSIONAL NO CONTEXTO ATUAL

Na escola de hoje, que deve dar conta das competéncias necessdrias ao que o
individuo precisa para a vida, é muito importante ter a possibilidade legal de cursar
simultaneamente o Ensino Médio regular e o Curso Técnico de nivel médio, em distintos
periodos de aulas, concluindo em trés anos, se ndo houver qualquer pendéncia, os dois
cursos integrais e de qualidade. Também é possivel fazer um curso técnico em partes,

frequentando mddulos, bem comum nas escolas de educacdo profissionais, cada um dos
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quais fornecendo certificacbes parciais que, ao longo do curso, dependendo das disciplinas

cursadas,ddo direito ao ingresso imediato do aluno no mercado de trabalho.

A Lei Federal n2 9394/96, a Lei Darcy Ribeiro de Diretrizes e Bases da Educacgdo
Nacional, apresenta um novo paradigma para a Educacdo Profissional: ela deve conduzir o
cidadao "ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva", intimamente
"integrada as diferentes formas de educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia" (Artigo
39).

Isto muda o entendimento tradicional de Educacdao Profissional como algo simples,
um instrumento de uma politica assistencialista, ou mesmo como algo linear de ajustamento
as demandas do mercado de trabalho. Este novo enfoque situa a Educagao Profissional
como importante estratégia para que os alunos, em nimero cada vez maior, tenhamacesso
as conquistas cientificas e tecnoldgicas. Muda-se aqui o paradigma da formacao profissional
centrado apenas na preparac¢do para a execucao de um determinado conjunto de tarefas, na
maior parte das vezes, de maneira rotineira e burocratica. A nova educagdo profissional
requer, para além do dominio das técnicas apenas, e sim um modo novo do ser/fazer.

A educacdo profissional de nivel técnico, de acordo com o Parecer CNE/CEB n2 16/99,
abrange a habilitacdo profissional e as correspondentes especializacbes e qualificacOes
profissionais. Para os aprendizes, torna-se efetiva a possibilidade através doParecer
CNE/CEB n.2 17/97, de cumprimento da aprendizagem também no nivel técnico da educacdo
profissional, considerando-se a flexibilidade preconizada na atual legislacdo educacional.

Isso tudo, possibilita que o jovem, antes de ingressar na faculdade, seja confrontado
com varias opcoes de mercado e tenha condicdes de optar por esta formagdo em nivel
médio, na qual, de maneira complementar e flexibilizada, possa realizar uma educacao
permanente, que atenda as exigéncias da almejada sociedade do conhecimento, onde a
informacao é a forca que move o desenvolvimento.

O Ensino Médio ndo se limita entdo,a ser simplesmente uma etapa intermediaria, a
ser aquele ensino que prepara o aluno para o vestibular, mas também aquele que forma
profissionais competentes, cuja atuacdo é bastante valorizada neste mundo pés-
industrializado, que esta reorganizando radicalmente o mercado de trabalho visando

atender a demandas até entdo inéditas.
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Se por um lado a escola de hoje tem dificuldade de acompanhar a velocidade deste

tempo de mundializacdo da economia, da cultura, do trabalho, da vida, por outro, essa
situacdo exige mais e melhor educacdo; necessariamente contextualizada, de qualidade, que
instrumentalize o ser humano para o convivio em sociedade, para o mundo da cultura, do
trabalho, dos meios de comunicacdo, da cidadania, dos desafios pessoais e coletivos. E o
ensino técnico definido como uma modalidade complementar e articulada a educagdo
basica, apresenta abordagens e aspectos promissores.

Se o0 inicio da formacdo profissional no Brasil registra somente decisOes
circunstanciais especialmente destinadas a “amparar os oOrfdos e desvalidos da sorte”,
assumindo um cardter assistencialista que tem marcado seu percurso, hoje, uma das
condi¢cGes para o acesso ao mercado &, justamente, ter boa formacgdo profissional. E esta,
como uma estratégia para que os cidadaos tenham efetivo acesso as conquistas cientificas e
tecnoldgicas da sociedade, requer, além do dominio operacional de um determinado fazer, a
compreensao global do processo produtivo, com a apreensdao do saber tecnoldgico, a
valorizacdo da cultura do trabalho e a mobilizacdo dos valores necessarios a convivéncia
desejavel e a tomada de decisdes.

A educacdo profissional no contexto atual exige uma formacdo geral sdlida, com
embasamento para a vida em sua plenitude, a qual venha somar-se qualificacdo especial em
estreita e rigorosa cooperacdo com as exigéncias do mundo de trabalho, onde triunfardo

aqueles que estiverem melhor qualificados.

EDUCACAO CONTINUADA

Se fossemos definir o termo Educacdo Continuada, no Decreto-Lei n? 5.622, de
20/12/2005, teriamos no seu Art. 12: Para os fins deste Decreto, caracteriza-se a educacdo
a distancia como modalidade educacional na qual a mediacdo didatico pedagodgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias de
informacdo e comunicacdo, com estudantes e professores desenvolvendo atividades

educativas em lugares ou tempos diversos.
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Tentando conceituar o termo, dentro da nossa realidade, poderiamos definir como

uma estratégia. Empresas usam o termo Educacdo Continuada como forma de potencializar
suas estratégias de mercado e aumentarem sua competitividade neste. Conhecimentos
adquiridos na formacdo ou mesmo adquiridos ao longo do tempo com experiéncias
profissionais, jamais sdo perdidas, mas torna-se essencial para a manutencdo do mercado de
trabalho, acompanhar as mudancgas.

Estudos que consideram a escola como espaco privilegiado de formacao continuada
de professores procuram estudar esta instituicdo de uma perspectiva mesossocial,
considerando as organizacOes escolares como instituicdes que adquirem uma dimensdo
prépria, enquanto espacos organizacionais onde se tomam importantes decisdes educativas,
curriculares e pedagdgicas, que vao além do que é imposto pelo sistema de ensino (macro) e
do que é vivenciado no cotidiano da sala de aula (micro). (Névoa, 1992)

A formacdo continuada encontra o seu espaco nas necessidades pedagdgicas,
conforme afirma Libaneo (2004, p. 227) ..a formacdo continuada pode possibilitar a
reflexividade e a mudanca nas praticas docentes, ajudando os professores a tomarem
consciéncia das suas dificuldades, compreendendo-as e elaborando formas de enfrenta-las.
De fato, ndo basta saber sobre as dificuldades da profissdao, é preciso refletir sobre elas e
buscar solugdes, de preferéncia, mediante acbes coletivas.

O conjunto dos conhecimentos anteriores, as experiéncias profissionais adquiridas e
o acompanhamento das mudancas cotidianas, € o que podemos chamar de Educagdo
Continuada. Este processo, ocorre de vdrias formas, reunides, instrucdes outrocas de
experiéncias entre colaboradores. E necessario tornar isto uma estratégia eficaz de
aprimoramento constante, e obter registro destas a¢des.

Nessa dimensdo, a formacdo continuada aparece associada a um processo de
melhoria das praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores em sua rotina de
trabalho e em seu cotidiano escolar. Parece haver uma insuficiéncia na formacao inicial
destes professores, mesmo em se tratando de nivel superior. A educacdo continuada vem
para, sendo sarar, ao menos amenizar este quadro.

Na LDBEN 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional), no titulo “Dos

profissionais da educacdao”, podemos observar pelo menos trés artigos destinados a
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fundamentar a formacao inicial e continuada de professores. Isto demonstra a preocupacao

com o tema e a tentativa de sanar a lacuna existente entre a formacdo inicial e a vivéncia
diaria da sala de aula.

Segundo Régo (2011, p. 41), “guando o homem modifica 0 ambiente através de seu
préprio comportamento, essa mesma modificacdo vai influenciar seu comportamento
futuro”. Nesta colocacdo, hd nitidamente a integracdo dos aspectos bioldgicos e sociais do
individuo. Com a educacdo nao é diferente, ao mesmo tempo em que o homem, através da
educacdo transforma o meio em que vive, ele transforma a si proprio e aos demais ao seu
redor.

As fungdes psicoldgicas inerentes ao ser humano, tem origem no contexto em que o
mesmo esta inserido. O desenvolvimento mental e intelectual, ndo depende exclusivamente
de herangas genéticas e sim, sofrem influéncias do meio em que o individuo vive, das
relacGes estabelecidas deste com os demais da sua espécie.

Alguns cursos de formacdo, no entanto, ndo sdo referenciais de qualidade, o que
pode vir a ocasionar uma deformacao da concepcdo de formacgdo continuada, considerando-
a uma forma de corrigir problemasda ma formacao inicial; é o que sinaliza o relatdrio Delors

o

(1998) ao afirmar que “a qualidade do ensino é determinada tanto ou mais pela

Ill

formacdo continua dos professores do que pela sua formacdo inicial”. Nessa mesma
perspectiva, na década de 1980, veicularam-se inferéncias no sentido de que a formacao de
professores em certos paises nao tinha incidéncias positivas sobre o sucesso escolar. Assim,
recomendou-se que ao invés de cursos universitarios fossem oferecidas varias modalidades
de treinamento, pois o treinamento aumentaria a eficicia pedagodgica, sobretudo apds
alguns anos de experiéncia no ensino.

Contrapondo-se a essa concepcao Cury (2004) aponta a importancia da formacao
continuada sem, no entanto descuidar da formagao inicial. Segundo ele a formagao inicial
ndo é algo que deve ser desqualificada apenas e tdo somente porque as exigéncias da
modernidade fazem com que a formacdo continuada seja indispensavel para todos. A
formacdo inicial é a pedra de toque e o momento em que se dad efetivamente a

profissionalizacdo. E a profissionalizacdo qualificada e atualizada é o elo entre as duas

modalidades de formacdo. Portanto, é preciso ensaiar a formacdo docente (inicial e
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continuada) como momentos de um processo continuo de construcdo de uma pratica

docente qualificada e de afirmacdao da identidade, da profissionalidade e da
profissionalizacdao do professor.

No que tange a formacdo continuada, a LDB define no inciso lll, do art. 63, que as
instituicdes formativas deverdao manter “programas de formac¢do continuada para os
profissionais de educacao dos diversos niveis”. Além de estabelecer no inciso Il, art. 67, “que
os sistemas de ensino deverdo promover aperfeicoamento profissional continuado, inclusive
com licenciamento periédico remunerado para esse fim”. Tal perspectiva amplia o alcance
da formacdo continuada, incluindo os cursos de pds-graduagcdo por meio da qualificagdo
inicial e continuada dos trabalhadores da educacao.

Por sua vez, o Plano Nacional de Educacgdo - PNE (Lei n.10.172/2001), ao estabelecer
os objetivos e metas para a formacdo inicial e continuada dos professores e demais
servidores da educacdo, enfatiza que se faz necessario criar programas articulados entre as
instituicdes publicas de ensino superior e as secretarias de educagdo, de modo a elevar o
“padrdo minimo de qualidade de ensino”.

Nesse sentido, o professor, como profissional da educacgdo, faz jus a um plano de
carreira, condicoes de trabalho e formacdo inicial e continuada, objetivando a producdo de
uma educacdao de qualidade. Além disso, a mesma Lei estabelece normas para a “gestdo
democratica do ensino publico na educagdo basica” e, no artigo 15, determina que os
sistemas de ensino assegurem “as unidades escolares publicas de educag¢do basica que os
integram, progressivos graus de autonomia pedagodgica e administrativa e de gestao
financeira,observadas as normas gerais do direito financeiro publico”.

O professor, como profissional da educagdo, a quem compete participar da
elaboracdo da proposta pedagogica da escola, zelar pela aprendizagem dos alunos,
participar efetivamente do planejamento e das avaliagdes das atividades escolares e de
articulacdo com a comunidade, deve também ser sujeito de seu proprio desenvolvimento
profissional. Isto é, compete a este profissional participar ativamente dos programas,
projetos e acdes de formacdao continuada que visam qualificar o trabalho docente. Para
garantir o cumprimento a essas orientacoes legais compete aos sistemas de ensino instituir

politicas voltadas a garantia das condi¢des de trabalho dos profissionais da educacao.
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Ao MEC cabe, em regime de colabora¢do com as secretarias de Estados e Municipios

estabelecer uma politica nacional de formacdo continuada. Tal politica certamente deverd
promover articulacdo efetiva entre o Ministério da Educacdo, as secretarias estaduais e
municipais e as universidades, de modo a possibilitar, entre outros, maior interacdo entre
estas institui¢des, tendo em vista redimensionar e dar maior organicidade a formagao inicial
e continuada do professor e demais profissionais da educacao.

Nesse contexto, faz-se necessdrio esforco integrado e colaborativo objetivando
institucionalizar a formacgdo continuada de professores e demais profissionais da educacao.
Nessa direcdo, o projeto de reforma universitaria, apresentado pelo MEC em dezembro de

2004 (MEC, 2004), define que a educacdo superior compreendera:

I.Cursosde graduacdo,compreendendolicenciaturas,bacharelados  ecursos
superioresdetecnologia(...);

I.Programas de péds-graduacdo,compreendendocursos de mestrado e
doutorado(...);

I1l.Programas eatividadesdeextensao (...);

IV.Programas deformacgaocontinuada, abertosacandidatosqueatendam
aosrequisitosestabelecidospelasinstituicdes deeducagaosuperiorf...).

Desse modo, a base legal constituida aponta para um amplo sistema nacional de
formacdo continuada de professores que possa colaborar na qualificacdo pedagodgica da
acao docente tendo em vista garantir uma aprendizagem efetiva condizente com os fins da

educacdo escolar e com o efetivo direito a educacdo e a escola de qualidade.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Muito tem-se discutido sobre o papel do professor como agente de transformacao,
porém, poucas instituicées discutem o tipo de professor que pretendem formar e analisam
criteriosamente os limites e as possibilidades da acdo deste professor.

Alguns cursos que formam professores ndo veem seus alunos, futuros professores
como intelectuais capazes de assumir responsabilidades pelas decisdes relativas ao
conteudo que vao ensinar, a forma como ensinar e os objetivos destes. Deve-se facilitar ao

professor a aquisicdo de uma linguagem ludica tanto do potencial transformador do seu
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trabalho, como das suas restrices, que ndo podem ser esquecidas ou minimizadas. Significa

construir no futuro profissional a capacidade de utilizar procedimentos e criar alternativas
que possibilitem contribuir para o melhor rendimento do aluno da classe trabalhadora na
escola e para o seu engajamento no projeto de emancipac¢ao desta classe.

Freire (1975), nos diz que: o papel do educador ndo é o de “encher” o educando de
“conhecimentos”, de ordem técnica ou ndo, mas sim, o de proporcionar, através da relacdo
dialégica educador-educando, educando-educador, a organizacdo de um pensamento
correto em ambos.

Refletindo sobre as possiveis formas de tornar o futuro professor capaz de lidar com
a cultura e a experiéncia de vida do aluno, surge a necessidade ndo apenas de formacao,
mas sim de especializacdo. Os professores que formam outros precisam estabelecer como
pontos de partida de suas praticas a cultura e as experiéncias de seus estudantes, a cultura
da classe trabalhadora, a realidade da nossa escola publica, bem como as condicdes e o
processo de trabalho do professor nessa escola.

Em se tratando de educacgdo a distdncia, temos que definir professor como agente de
transformacao, de igual forma. Para tanto usamosBelloni (2000), que nos diz que: algumas
capacidades, tais como orientar a aprendizagem, motivar o aluno, conhecer as ferramentas
tecnoldgicas, ser aberto a criticas, entre outras, sdo essenciais ao bom desempenho de um
professor em EAD. Ndo basta apenas um discurso motivador e uma proposta de trabalho
focado naconstrugdo do conhecimento, isto deve ocorrer sim, de forma conjunta com o
aluno. E fundamental que este professor desenvolva habilidades de relacionamento
interpessoal com abertura para o didlogo e negocia¢do constantes durante a aprendizagem.

A construcdo de uma escola de qualidade, centrada nos interesses e necessidades
dos alunos das camadas populares, evidencia o compromisso com um projeto educacional a
ser desenvolvido com esses alunos, envolve a lutapela revitalizacdo dos cursos de formacado
de professores, a luta por melhores salarios, a luta pela transformacdo das relacdes de
trabalho a que é submetido o profissional de ensino, bem como a alianga com outros setores

organizados da sociedade civil.
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