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DESAFIOS PARA O PROFESSOR NO ENSINO DAS RELIGIOES DE MATRIZ AFRICANA
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RESUMO

Trata da disciplina de ensino religioso e a tematica de religiGes de matriz africana. Apresenta breve histérico da
disciplina no curriculo escolar brasileiro e conceitos das religiGes de matriz africana. Por meio de estudo de
caso em um municipio de médio porte no Espirito Santo com oito professores da rede municipal identifica
desafios para o ensino desta temdtica na disciplina, especialmente a supera¢do dos juizos de valor e dos
preconceitos. Analisa as percepcdes dos docentes e propde a capacitacdo continuada de forma pontual, além
de experiéncias de campo e a discussdo madura sobre os objetivos da disciplina. Conclui que a discussdo de
propostas de abordagens e métodos para o Ensino Religioso, especialmente o das religides de matriz africana,
deve ser constante e envolver a sociedade e a familia para superag¢do dos desafios relatados.
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ABSTRACT

Deals with religious teaching of discipline and the theme of religions of African origin. Presents brief history of
the discipline in the Brazilian school curriculum and concepts of religions of African origin. Through case study
in a medium-sized municipality in the state of Espirito Santo with eight teachers of municipal identifies
challenges to the teaching of this subject in the course, especially the overcoming of value judgments and
prejudices. It analyzes the perceptions of teachers and proposes the continued training in a timely manner, as
well as field experience and mature discussion of the objectives of the discipline. It concludes that the
discussion of proposals for approaches and methods for Religious Education, especially of the religions of
African origin, should be constant and involve society and family to overcome the challenges reported.
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INTRODUCAO

O ensino das diversas formas de expressao religiosa nas escolas ndo é assunto
sedimentado na Educacdo brasileira, em que pese a constituicdo dos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Religioso em 1996 pelo Férum Nacional Permanente do
Ensino Religioso.

O préprio objeto da disciplina e sua abordagem ndo parecem claros se trata de
Religido, Religiosidade ou Fendmeno Religioso. Ha no Brasil, varios exemplos de como o
ensino religioso esta sendo tratado nas escolas, variando entre os modelos confessionais,
ndo confessionais e ha ainda os que ndo ofertam a disciplina.

Legalmente, desde que ndo haja proselitismo, ndo hd um modelo formatado de
ensino desta natureza. Logo, cada Estado resolve como tratar de temas religiosos no
ambiente escolar. A pesquisa bibliografica permitiu a verificagdo de varios modelos,
contudo, a experiéncia de uma cidade de médio porte possibilitou a identificacdo de
desafios para o ensino religioso, em especial o das religides de matriz africana.

Trata-se de pesquisa exploratéria, pois para alcancar os objetivos propostos foi
necessario buscar maiores informagdes sobre o objeto de estudo propiciando melhor
entendimento do tema, ampliando as ideias e conceitos acerca do assunto.

Com finalidade de delineamento da pesquisa, as técnicas utilizadas para a coleta de
dados foram pesquisa bibliografica e estudo de caso. A utilizacdo da pesquisa bibliografica
teve extrema importancia por sua contribuicdo em teorias e pensamentos a necessidade de
se entender conceitos relativos a drea em estudo, contou com colaboracdo de autores de
livros, revistas, artigos cientificos e eletronicos que foram o embasamento para
aprofundamento do tema estudado, indispensavel a realizacdo deste trabalho.

O estudo de caso possibilitou um estudo mais préximo do objeto de pesquisa, dando
espaco a informagdes mais concisas. A pesquisa teve como local municipio de médio porte
onde as escolas ofertam a disciplina Ensino Religioso. Utilizou-se o estudo de caso para
realizar uma conexdo entre o fato e o contexto abordado, almejando alcancar a realidade do

objetivo central da pesquisa.
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Os sujeitos da pesquisa foram os professores da disciplina Ensino Religioso no
municipio, no ano letivo de 2014. A amostra foi de 08 professores, que representa 100%. O
instrumento utilizado para a coleta de dados foi a entrevista, pelo qual os dados puderam
ser coletados e em seguida tratados. A analise dos resultados estd embasada no material

bibliografico coletado sobre o assunto.

O ENSINO RELIGIOSO NO CURRICULO

Enquanto componente do curriculo escolar, o ensino religioso surgiu em 1931 pelo
Decreto n2. 19.941 do entdo presidente Getulio Vargas. De forma facultativa e com a

participacdo efetiva das autoridades religiosas:

Art. 42 A organizagdo dos programas do ensino religioso e a escolha dos livros de
texto ficam a cargo dos ministros do respectivo culto, cujas comunicagGes, a este
respeito, serdo transmitidas as autoridades escolares interessadas.

Art. 52 A inspecdo e vigilancia do ensino religioso pertencem ao Estado, no que
respeita a disciplina escolar, e as autoridades religiosas, no que se refere a doutrina
e a moral dos professores (BRASIL, 1931).

Nota-se que a participacao do professor na disciplina e organizacdo do ementario era
subordinada a supervisdo ora do Estado, ora das autoridades religiosas. Com pouca
liberdade diddatica, os professores limitavam-se a repeticdo das licbes aprovadas pelas
autoridades, que, inclusive, eram designados por eles mesmos, conforme o artigo 62 do
referido Decreto presidencial.

Embora facultativo, o ensino religioso gozava de toda a protecdo estatal, visto que o
artigo 92 expressamente dispunha: “Ndo é permitido aos professores de outras disciplinas
impugnar os ensinamentos religiosos ou, de qualquer outro modo, ofender os direitos de
consciéncia dos alunos que lhes sdo confiados” (BRASIL, 1931). Dessa forma, o apoio
incondicional do Estado permitia as autoridades religiosas uma extensdao do seu poder no
ambiente escolar, alimentando a contenda entre ciéncia e religido.

Muito criticado, o ensino religioso foi introduzido: “na perspectiva do ensino de uma

religido, ministrada durante todo o periodo colonial e do Império brasileiro, quando uma
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Unica instituicdo religiosa era financiada pelo Estado” (JUNQUEIRA, 2008, p. 53). A se julgar
gue o avanco e crescimento das religides pentecostais foram observados a partir da década
de 1950 no Brasil (SILVA, 2011), a época a maioria das escolas ofereciam o ensino religioso
catdlico, havendo poucas ofertas de ensino protestante, nas escolas confessionais.

Contudo, as relagdes da Igreja Catdlica com o Estado brasileiro foram rompidas com
o advento da Republica, num fenbmeno ja ocorrido na Itdlia e que se sucedeu por quase

todas as nacgdes:

A romanizagdo, quanto as relagdes da Igreja com o Estado, orientou-se por um
carater de neutralidade politica da Confissdo Catdlica, que ndo deve ser confundido
com a auséncia de participacdo politica e consequentemente com uma atitude
passiva da Igreja, muito ao contrdrio. Internacionalmente o Papa Ledo Xlll iniciou
um didlogo com os Estados liberais, no intuito de reconquistar os espacos perdidos
pela Igreja Catdlica. Sendo assim, cada parte do todo, portanto as Igrejas locais
deveriam replicar esse posicionamento nas suas relagbes com o Estado (ROSA,
2011, p. 37).

Assim, quando da edicdo do Decreto presidencial em 1931, o presidente Getulio
Vargas restabeleceu as relacdes com a Igreja Catdlica, que mesmo assumindo papel de
neutralidade nas questées politicas, encontrou uma maneira de sobreviver diante da
secularizacdo das nacgoes.

Ja em 1996 a Lei n2. 9.394, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB) dinamizou e democratizou o ensino religioso escolar, embora tenha mantido

como facultativa a matricula:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formagdo
basica do cidaddo e constitui disciplina dos hordrios normais das escolas publicas
de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do
Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

§12 Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos
conteldos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacdo e
admissdo dos professores.

§29 Qs sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominagbes religiosas, para a definicdo dos conteddos do ensino religioso
(BRASIL, 1996).
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Nota-se claramente que houve uma preocupac¢do em assegurar a defesa da liberdade
de consciéncia, consagrada pela Constituicdo Federal em 1988 no seu artigo 59, inciso VI: “é
inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado o livre exercicio dos
cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecdo aos locais de culto e a suas liturgias”
(BRASIL, 1988).

Assim, onde antes havia uma interferéncia maior das autoridades religiosas, tanto na
organizacdo do conteudo e escolha dos textos e indicacdo de professores, agora havia
espaco para discussdo e organizacdo diddatico-pedagodgica, mesmo com a oitiva das
diferentes denominacodes religiosas, ha garantia que esse ensino ndo deve ser proselitista e
gue nenhum professor serd proibido de emitir juizo de valor com relacdo ao ensino religioso.

Dessa forma, o ensino religioso estabeleceu-se de forma definitiva no curriculo
escolar brasileiro, mas, passadas quase duas décadas da edicdo da LDB, ndo se tem certeza
sobre qual a melhor forma de ensinar e se realmente a legislacdo serd cumprida no tocante
ao respeito a diversidade cultural religiosa no Brasil.

De fato a disciplina é das mais importantes para a construcdo da personalidade

discente:

O Ensino Religioso tornou-se um servico para o crescimento total da pessoa, por
meio de uma cultura atenta a dimensdo religiosa do ser humano. Nessa
perspectiva, os valores sociais sdao reforcados no ser e ndo no ter. O contrario é
amplamente difundido na atual sociedade capitalista de consumo, em que as
pessoas estdo mais voltadas para o “aqui e agora”, passando por um processo de
desumanizagdo (ADKINS; JUNQUEIRA, 2011, p. 189).

N3o se questiona, aqui, a utilidade do ensino religioso enquanto formador do perfil
cidaddo dos alunos, pelo contrario, concorda-se com Marcelo Maximo Purificacdo (2013),
para quem o ensino religioso amplia nos alunos a visdo sobre o transcendente e o professor
deve se utilizar de todos os meios e recursos para que o aluno tenha gosto pela disciplina e
amplie seu olhar analitico sobre o fendmeno religioso.

Mas, com a pluralidade de denominacgdes religiosas no Brasil e conflitos histdricos

religiosos antigos e atuais, nacionais ou mundiais, como garantir que o ensino religioso possa
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transpor essas barreiras externas, especialmente, como se tratara a seguir, no Brasil, com as

religides de matriz africana?

RELIGIOES DE MATRIZ AFRICANA NO BRASIL

Identificar a partir de qual momento as religides de matriz africana foram
reconhecidas como pratica religiosa ndo é tarefa facil, mas é histérico que a pratica
escravagista, especialmente a africana é o ponto de partida para esta andlise. Levando em
consideracdo o grande numero de africanos recebidos na América, especialmente a do Sul,
por mais de trés séculos e as revoltas e demais movimentos de resisténcia que se sucederam
neste espaco histérico, é plausivel conceber que, antes de um movimento religioso, € um
movimento de resisténcia cultural.

Longe de suas casas e familias, os primeiros escravos no Brasil refugiaram-se na fé
nas senzalas e, com o assédio frequente dos cristdaos, camuflaram seu culto, identificando os
santos cristdos e as crendices populares com equivalentes da sua cultura, como forma de
sobrevivéncia.

Para Sérgio Ferreti (1995, p. 120): “o sincretismo afro-brasileiro foi uma estratégia de
sobrevivéncia e de adaptacdo que os africanos trouxeram para o novo mundo”. Até meados
do século XX, o hoje conhecido Candomblé foi um tipo de instituicdo de resisténcia cultural,
a principio dos escravos africanos, durante a escraviddo e ap6s a liberdade e depois dos seus
descendentes. Assim, houve resisténcia a escraviddo e aos mecanismos de dominacdo da
sociedade branca e cristd, que, em contrapartida, marginalizou os negros e os mesticos, acao
gue ndo terminou, mesmo apods a abolicdo da escravatura.

Para Tadeu Mourao:

No Brasil, o processo sincrético entre as religiosidades negras e o catolicismo nao
se deu sem que elementos das cosmologias advindas do continente africano
sofressem mudangas marcantes. Por exemplo, a dicotomia entre o bem e o mal,
presente no cristianismo, se fez sentir no universo dual complementar das
deidades africanas. Diferentemente do maniqueismo cristdo, os orixas sdo entes
duais, assim como o elemento da natureza regido por sua energia, o axé. Seus
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mitos indicam essa dualidade complementar a todo instante (MOURAO, 2012, p.
54).

Assim, o sincretismo realizado pelos escravos africanos e pelos posteriores
descendentes culminou com o tipo de religiosidade identificado como Candomblé nos dias
atuais. Note-se que é senso comum identificar o Candomblé como uma religido africana,
contudo, o Candomblé enquanto religido foi adotada no Brasil como pratica e teve
identidade de culto, embora isso seja uma realidade tardia, posto que aqui no Brasil possui
varias denominacdes.

Porém, pode-se identificar o Candomblé como uma religido brasileira dos orixas e
outras divindades africanas, constituida na Bahia, onde os primeiros escravos foram
recebidos, no século XIX, e a partir dai incorporada e transformada em outras modalidades
religiosas a partir do sincretismo, em outras regides brasileiras.

Inicialmente como pratica dos povos negros, a religiosidade africana misturava-se aos
costumes brasileiros conforme a regido onde os escravos eram levados, culminando em
outras denominagdes, como o Xangd, em Pernambuco; o Tambor de Minas, no Maranhdo; e
o Batuque, no Rio Grande do Sul, dentre outras. Todas essas manifestacdes religiosas
compdem o que hoje se aceita como Candomblé.

Com o passar do tempo, a religiosidade africana foi aceita pelas comunidades
brancas, sendo identificada a presenca de adeptos brancos no final da década de 1940, o
que deu visibilidade ao Candomblé, elevando-o a pratica religiosa, apds séculos de
perseguicdo, haja vista que a pratica do Candomblé era perseguida.

As praticas candomblecistas, por ser um culto animista e da natureza, sdo singulares
e entram em choque com os ensinamentos judaico-cristdos. Muito embora os seus adeptos
venham em sua maioria de lares cristdos, e ndo seja o objetivo desta pesquisa elencar tais
praticas, isso servira para apoio dos dados a serem analisados posteriormente.

Por sua vez, a Umbanda pode ser identificada, preliminarmente, como uma sintese
do Candomblé com o Espiritismo Kardecista, chegado da Franga no final do século XIX e teve
inicio no Rio de Janeiro. Pode-se afirmar que, tal e qual o Candomblé, a Umbanda espalhou-

se pelo Brasil pelas praticas sincréticas, contudo, pode-se inferir que, por mesclar elementos
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europeus do Kardecismo, foi muito melhor aceito pelos adeptos brancos e cristdos, podendo
ser identificada como uma vertente religiosa crista.

O diferencial esta no sincretismo dos cultos africanos com o catolicismo e simbolos,
espiritos e rituais de referéncia indigena, seguindo principios de fraternidade e caridade,
temas muito mais populares do que o ideal de resisténcia cultural que permeia a histéria do
Candomblé no Brasil.

Em contrapartida, em comum a todas as formas de religiosidade de matriz africana
estd o fato de que sua liturgia e seus valores nem sempre se coadunam com as praticas
religiosas da maioria da populacdo crista brasileira, o que se constitui numa problematica

para a atividade docente.

DESAFIOS PARA O ENSINO DAS RELIGIOES DE MATRIZ AFRICANA

Com o fim de identificar desafios para o educador de Ensino Religioso,
especificamente com relacdo as religides de matriz africana, foram entrevistados 08
professores da rede publica municipal de um municipio de médio porte no Espirito Santo,
onde a disciplina é oferecida, no més de maio de 2015.

Por meio de questbes abertas e ndo induzidas, os professores apontaram como
desafios: a idade dos discentes; a influéncia das familias; os valores; a formacao insuficiente

do professor; e a maturidade dos docentes.

OS DISCENTES

Trabalhar o transcendente com um alunado bem jovem ja ndo é uma tarefa facil para
o professor de ensino religioso. Quando se trata de elementos culturais demonizados pela
cultura judaico-crista a tarefa parece ainda mais dificil.

A perseguicdo e o ataque a essas crengas de matriz africana sempre estiveram
presentes no cotidiano brasileiro, e aumentaram consideravelmente apds o crescimento das

religides cristds neopentecostais. Para Vagner Gongalves da Silva:
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O ataque as religiGes afro-brasileiras, mais do que uma estratégia de proselitismo
junto as populagGes de baixo nivel socioecondmico, potencialmente consumidoras
dos repertorios religiosos afro-brasileiros e neopentecostais, como querem alguns
estudiosos, parece ser uma espécie de estratégia “a La Cavalo de Trdia” as avessas.
Combate-se essas religides para monopolizar seu principal bem no mercado
religioso, as mediagOes magicas e a experiéncia do avivamento (em forma de
éxtase religioso), transformando-o em um valor interno do sistema neopentecostal
(SILVA, 2011, p. 208).

Assim, como enfrentar em sala de aula tema tao polémico e cujo entendimento
envolve embasamento histdrico e de formacao das sociedades, para um alunado tdo jovem?

Para alguns (03) dos professores entrevistados, uma possibilidade seria a divisdo das
salas de aula por tematica religiosa, dessa forma, os conflitos seriam evitados e cada
professor ficaria na sua zona de conforto, tratando de temas proprios de cada religido a
partir das praticas dos alunos.

A maioria (06) também concorda que, embora seja uma saida interessante, isso
demandaria uma quantidade muito grande de profissionais, o que atualmente ndo é a
realidade do municipio, quica a do Brasil.

Do mesmo modo, as discussdes nao teriam um viés de didlogo inter-religioso, visto
gue cada adepto ficaria com os seus pares, ndo atingindo o objetivo de conhecimento das
diversas praticas religiosas e respeito das diferencas.

De fato, a idade dos discentes e o conhecimento agregado nos poucos anos de
vivéncia, € um fator complicador para as discussdes com mais profundidade histérica e
moral, contudo, grande parte dos entrevistados (07) entende ser possivel trabalhar os temas
da cultura africana, inclusive os religiosos, a partir de mitos selecionados, que contenham

valores morais equivalentes aos ensinamentos cristaos.

AS FAMILIAS

Outro elemento identificado como desafio no ensino das religidoes de matriz africana

foi a influéncia das familias no processo de ensino-aprendizagem. Ha relatos de que
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familiares protestaram contra tratar de temas de matriz africana e até de religides
neopentecostais em sala de aula.

Mesmo sendo uma obrigacdo legal a oferta dessa temadtica, ao que parece e foi
levantado pelos professores (08), a familia tem oferecido empecilhos ao ensino religioso ndo
confessional ou nao superficial, por assim dizer, como aquele que ndo se aprofunda na
identidade das praticas religiosas, o que é lamentavel, pois o ambiente escolar é muito

propicio para este tipo de discuss3do:

Se é na Escola que a consciéncia humana das limitagGes se aprofunda, também é
nela que a humanidade podera aprender as razdes de superagdo de seus limites. E
na dindmica da educacdo que o anseio de aprender a totalidade da vida e do
mundo é explicitado em formas de conhecimentos culturais. E, como o
conhecimento religioso esta no substrato cultural, o Ensino Religioso contribui para
a vida coletiva dos educandos na perspectiva unificadora que a expressao religiosa
tem, de modo préprio e diverso, diante dos desafios e conflitos (FONAPER, 2009, p.
45-46).

Assim como a Escola ndo pretende substituir a Familia, a Religido ndo pretende
substituir a Escola, ndo se pretende transformar o ambiente escolar em uma extensdo das
Igrejas, Templos, Terreiros, Sinagogas, Mesquitas ou Centros. A proposta é justamente criar
no ambiente escolar um espaco para discussdo dessas tematicas, onde seja possivel dialogar

com a diversidade.

Como na sociedade democratica todos necessitam da Escola para ter acesso a
parcela de conhecimento histérico acumulado pela humanidade, através dos
conteldos escolares, o conhecimento religioso enquanto patriménio da
humanidade necessita estar a disposicdo na Escola (FONAPER, 2009, p. 45).

Fica clara a necessidade, entdo, de tornar o ambiente escolar passivel de fornecer
esse didlogo entre as culturas diversas, sem interferir diretamente no cotidiano familiar e
sem colocar o discente no centro de uma celeuma entre a Escola e a Familia.

Para o professor Armindo Moreira:

Os professores sdo contratados para ensinar o que o aluno precisa para a vida
pratica. A educagcdo de uma pessoa é tarefa natural dos pais. Os professores sé
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podem corroborar essa educacdo dada pelos pais. O bom é que ndo a contrariem.
Infelizmente, alguns professores, por se considerarem educadores, contrariam a
educacdo dada pelos pais. E isso ndo é bom (PROFESSOR NEWS, 2014).

Sob este enfoque, o professor deve apenas transmitir o conteddo, sem alcancar a
carga cultural que o aluno traz de sua casa, pois quando ele retorna a sua familia é com ela

gue o aluno vai socializar o seu conhecimento adquirido no banco escolar.

OS VALORES

Para Francisco Imbernén:

A funcdo de “propor valores” é uma tarefa educativa complexa e as vezes
contraditdria, ja que ndo se obtera a formagdo dos individuos unicamente com a
interagdo social, que apresenta aspectos muito problematicos em uma sociedade
pluralista. Ela sera obtida tendo também como referéncia pontos de carater ético,
inerentes a natureza humana, nos quais coincidimos com outros agentes sociais
que incidem nessa proposicdo de valores (IMBERNON, 2010, p. 33).

Neste diapasdo, lecionar valores religiosos sem estar inserido no contexto religioso
parece para a maioria dos professores entrevistados (07) uma tarefa muito complicada. Para
esses professores é natural que o professor transmita muito do que ele tem e sabe, mesmo
guando deve permanecer a uma distancia segura do objeto de estudo.

O Unico professor discordante alega que é possivel transmitir conteldos e discutir
valores de forma isenta ou o0 mais isenta possivel. Ndo é uma tarefa facil, mas se houver uma
abordagem sem pré-conceitos e sem muita verticalidade é possivel tratar de valores sem
corrompé-los com um juizo de valor pessoal do docente.

De fato, o professor deve exercitar a isengdao na transmissao dos conteudos, evitando
preconceitos, juizos de valor e conceitos inacabados ou superficiais que, ao invés de
contribuir para o didlogo, sirvam apenas para a comparacao, entre os alunos, sobre qual é a
melhor forma ou expressao religiosa, embora o professor ndo tenha o dominio sobre isso e

nem possa garantir que o discente ndo fara isso.
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A proposta unanime dos professores (08) é que o planejamento seja feito
efetivamente de forma integrada e plural, com base em pesquisas relevantes sobre a
histéria das religides, diferencas e similitudes, filosofias e praticas, e a partir dai elaborar
aulas com um viés de didlogo sobre as diferencas, capaz de agregar valores ao alunado e

contribuir para o respeito e a tolerancia.

A FORMACAO DOCENTE

A maioria dos professores (06) declara-se com formacao insuficiente para a docéncia
do ensino religioso. A formacdo basica dos entrevistados esta na Historia (03), Filosofia (02)
Sociologia (01) e Pedagogia (02). A especializacdo dos professores entrevistados esta na
Habilitacdo para o Ensino Religioso (07) e na Psicopedagogia (01). Metade dos professores
sdo Mestres em Educacdo (04).

A formacdo informada pelos professores estd de acordo com os requisitos minimos
para a docéncia, contudo, mesmo alguns especialistas em Ensino Religioso (05) entendem

gue a formacdo obtida ndo os preparou para os problemas da sala de aula.

Certo é que, olhando para a histéria, vemos que os professores sempre foram
chamados para resolver problematicas sociais. Também, agora, quando a familia e
os valores morais estdo em crise sem precedentes, o contexto produtivo exige um
perfil de pessoa com cérebro pensante e capaz de responder, com competéncia,
aos desafios propostos, e se apela, novamente, de forma muito incisiva, ao
trabalho do professor (HENGEMUHLE, 2007, p. 85).

Quando perguntados sobre a zona de conforto dos temas de ensino religioso, todos
foram unanimes em responder que tratam de temas cristdos com competéncia, mas quando
o aluno neopentecostal questiona algo, a falta dessa vivéncia prejudica a resolugdo do
problema. Quando a tematica é religido de matriz africana o quadro é ainda pior. Apenas um
professor sente-se capacitado para discutir essa temdatica, em razdo de ter estudado os
povos africanos e ter embasamento histérico-socioldgico do tema, o que, na sua percepgao,

sempre ajuda no questionamento.
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A maioria dos professores (06) deseja pesquisas de campo nos templos e locais de
culto para vivenciar a atmosfera religiosa e em seguida preparar melhor suas aulas. Embora
tenha surgido a sugestdo de capacitacao continuada entre os professores, houve relatos de
capacitagcdes anteriores que sO resultaram em instru¢dao ou palestras sobre as variadas
denominacgdes religiosas, o que foi proveitoso, mas o professor ndo experimentou a
vivéncia, “ndo respirei aquele ar, ndo vi com meus olhos a manifestacao do divino, ndo senti
aquela energia” (Professor entrevistado em 2015).

Pode-se inferir que hd necessidade de, muito mais que uma capacitacdo continuada,
uma proposta de vivéncia, seja com visitacoes programadas a templos e locais sagrados, seja

uma palestra direcionada, ndo com tematicas gerais, mas especializadas e pontuais.

A ESCOLA E OS DOCENTES

Na esteira da proposta anterior, de visitacdo e experiéncias muito mais proximas da
realidade das religides, estd o ultimo desafio, que é a maturidade dos docentes no
tratamento dos temas, especialmente os das religiGes de matriz africana.

Dos professores entrevistados, a maioria é declarada catélica praticante (05), seguido
de protestantes histdricos (02) e um declaradamente agndstico. Embora acumulem no
minimo cinco anos de magistério, entendem que é preciso amadurecer mais a ideia de
lecionar sem adentrar no intimo dos alunos e na sua relagdo com o sagrado.

A falta de pratica neste sentido apresenta-se como a maior problematica, porque as
orientacbes até o momento nas capacitacdes foram no sentido de visar as similitudes,
fugindo das polémicas, evitando o conflito em sala de aula, mas ndo propondo nenhuma
saida pratica e plausivel para amadurecer o professor nesta empreitada.

Assim, assiste razdo a Eliane Freitas, quando estabelece que:

Compreende-se que o interesse é do aluno, pois ha no seu universo muitas coisas
que eles gostariam de saber, de conversar, de ouvir e de aprender. Cabe a escola
possibilitar o acesso a esse conhecimento. Tais conteudos dificilmente poderiam
ser encontrados num livro diddtico Unico, dai também a importancia de lancar mao
de subsidios diversos (...). Esse é mais um dos desafios da disciplina que podera vir
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a ser concretizado se a formacgdo continuada apresentar também essa demanda
suscitada no coletivo dos professores (FREITAS, 2013, p. 51).

N3do ha uma resposta facil e infalivel, mas a postura de professor pesquisador
apresenta-se como a mais plausivel. Neste sentido, a Escola deve incentivar essas
experiéncias formadoras e de capacitagdo como querem os professores e de modo a incutir

nesses docentes a postura critica e cientifica.

CONSIDERACOES FINAIS

Apds a andlise dos dados da pesquisa, foi possivel considerar que os desafios que se
apresentam aos professores do Ensino Religioso hodiernamente sdo os mesmos observados
desde quando a disciplina foi concebida no curriculo escolar brasileiro, ou seja, pouca coisa
mudou no cendrio da educacdo neste periodo, com relacdo a esta disciplina.

Mesmo com a possibilidade de tratar de temas relacionados a histdria e cultura
africana de forma transdisciplinar, quando se trata de Ensino Religioso ainda é um desafio,
pois ampliou a dificuldade do educador em abordar tema tdo complexo em sala de aula,
para um alunado tdo pouco embasado.

As principais dificuldades estdo na prépria formacdo do professor, que, somadas as
dificuldades culturais e socioambientais, impedem o processo de ensino-aprendizagem
isento de conceitos pré-concebidos e percepcdes individualistas e carregadas de juizo de
valor.

O professor carece de formacdo adequada ao ensino do fendmeno religioso, mais
principalmente de praxis que permitam correlacionar o aprendizado da disciplina sem colidir
com a instituicao familiar e os valores do alunado, em sua maioria, cristdo e catdlico.

A discussdo de propostas de abordagens e métodos para o Ensino Religioso,
especialmente o das religides de matriz africana, deve ser constante e envolver a sociedade
e a familia, posto que, se houver entendimento do fendmeno religioso independente do seu
local e denominacdo, o respeito pela diversidade ndo necessitara ser substituido pela

tolerancia ou pela imposigao legal.
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