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RESUMO

O presente artigo tem como tema principal as politicas educacionais para formagdo continuada de professores
na educacdo basica.O objetivo do estudo é identificar a realidade e a necessidade de temas que devem ser
trabalhados nas escolas estaduais. A metodologia utilizada foi de estudo de caso, com natureza qualitativa e
quantitativa de carater descritivo, o estudo iniciou com a revisado bibliografica, a partir de autores renomados
na area e os dados empiricos, levantados através de um questiondrio com questdes abertas e fechadas, o
trabalho teve a parceria da Faculdade Dom Alberto que com o software Sphinx, realizou a importacdo de bases
de dados, organizando a coleta de dados em graficos. Com o estudo, concluiu- se que as escolas estdo
solicitando que sejam trabalhados temas que envolvam a motivacdo dos docentes, evasao escolar, avaliacdo e
interdisciplinaridade, relagGes interpessoais, organizagao da escola com cargos e fungges.
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ABSTRACT

The present article has as main theme the educational policies for continuous training of teachers in basic
education.The Study Goal is identify the reality and the need to topics that must be worked at school in state
schools. The methodology used was a case study with a qualitative and quantitative nature of descriptive
character, the study began with a authors in the field and the empirical data collected through a questionnaire
with open and closed questions, the worked had a partnership of the Faculdade Dom Alberto with Sphinx
software, held a data base import, organizing a Data Collection Graphics. With the study, it was concluded that
the schools are asking themes are work processes involving the motivation of teachers, school dropout,
evaluation and interdisciplinarity , interpersonal relationships, school organization with duties and functions.

Keywords: Educational policies. Teacher training. Educational reality.

INTRODUCAO

Todos os anos as escolas da rede estadual de ensino, realizam anualmente Cursos de

Formacdo Continuada com o objetivo de capacitar, refletir com os docentes temas variados
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relacionados a educacao. Também acontecem Semindrios, Féruns nos diferentes municipios
gue abrangem a 62 Coordenadoria Regional de Educacao.

A 62 Coordenadoria Regional de Educacdo abrange 18 municipios e um total de 108
escolas, sendo as escolas de Educacdo Basica, caracterizadas como zona urbana e zona
rural/campo, ensino fundamental, ensino médio e a modalidade EJA (Educacdo de Jovens e
Adultos), os professores das 108 escolas se reunem em blocos para formacdo continuada,
participam de Seminarios, Encontros Educacionais ou alguns estudam na prdpria escola.

O Coordenador de Educacgao, juntamente com a Assessoria de Formacao Continuada da
CRE, organizaram uma Pesquisa envolvendo as escolas de abrangéncia para verificar quais as
maiores dificuldades que a escola vem enfrentando no ambiente escolar e que precisam ser
retomados, discutidas na Formacdo Continuada. Também foi questionado as escolas com
relacdo ao Projeto Politico Pedagodgico, sendo este o documento norteador do trabalho
pedagodgico da escola, se estd atualizado e se a escola tem interesse em reformular,
reorganizar o Projeto Politico Pedagégico durante as Formagdes Continuada.

A LDB, Lei 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que trata sobre a
Educagao Nacional e Educagao Basica, em seu artigo ,Art. 62, trata sobre a Formagao dos

profissionais da Educacao:

Art.62-A formacgdo dos profissionais a que se refere o inciso Il do art. 61 far-se-a
por meio de cursos de conteudo técnico-pedagdgico, em nivel médio ou superior,
incluindo habilitagGes tecnoldgicas. (Incluido pela Lei n? 12.796, de 2013)

Paragrafo unico. Garantir-se-a formagdo continuada para os profissionais a que se
refere o caput, no local de trabalho ou em instituicdes de educacdo basica e
superior, incluindo cursos de educagdo profissional, cursos superiores de
graduacdo plena ou tecnoldgicos e de pds-graduagdo. (Incluido pela Lei n? 12.796,
de 2013).

A LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, coloca como finalidade da
formacdo dos profissionais da educacdo “atender aos objetivos dos diferentes niveis e
modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase de desenvolvimento do educando”.
Assim, criar condicGes e meios para se atingir os objetivos da educacdo basica é a razdo de
ser dos profissionais da educacdo. Formacdo com tal finalidade terd por fundamentos,

segundo a Lei, “a associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante capacitacdo em
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servico” e “o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores”, adquiridas, estas, ndo
so em instituicdes de ensino, mas também em “outras atividades”, que ndo do ensino.
Nesse sentido, é preciso repensar a formacdo docente (inicial e continuada) como
momentos de um processo de construcdo de uma pratica qualificada de acordo com a
realidade da escola, sua tipologia e modalidade de ensino.

O mundo atual, estd exigindo cada vez mais que os docentes repensem suas praticas,
mas devem ser levado em conta as verdadeiras necessidades de cada escola, para que a
formacdo continuada possa refletir acdes da realidade da comunidade escolar e que esta
possa realmente fazer o repensar, o refletir dos docentes para que estes consigam voltar-se
para a atividade reflexiva e investigativa, incorporando aspectos da diversidade e o
compromisso social com a educacao e a formacao socialmente referenciada dos estudantes
da educacdo bdsica da rede estadual de ensino de abrangéncia da 62 Coordenadoria de

Educacao.

FORMAGAO CONTINUADA DO PROFESSOR: QUESTAO PRIORITARIA

Os professores precisam aprender a buscar informacdo, adquirir ferramentas
conceituais para compreender a realidade, ampliar sua cultura geral, aprender a lidar
competentemente com as praticas de ensinar. Sao temas que devem ser discutidos e
trabalhados na Formacdo Continuada, porque muitas questdes pertinentes da realidade
escolar ndo estdo presente na formacdo inicial, feita nos cursos de formacao, portanto, é de
grande importancia para a qualidade do ensino que na formacdo continuada, feita nas
préprias escolas ou partir dos problemas apontados nas escolas, se estude e se reflita temas
do cotidiano escolar.

Libdneo (2004) considera necessdrio que os cursos de formacdo e as escolas
planejem estratégias de mudanca na mentalidade dos professores em relacdo as formas de
trabalho. As transformacdes na ciéncia, na no¢dao de conhecimento e do processo do
conhecimento estao afetando muito os métodos e procedimentos de ensino. Essa mudanga

de mentalidade precisa comecar na propria organizacdo pedagdgica e curricular, nas formas
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de gestdo da escola, na elaboracdo do projeto pedagdgico. Os professores mudardo sua
maneira de ensinar a medida que vivenciarem novas maneiras de aprender.

Segundo Alarcdo (2003), nossa sociedade, denominada “sociedade da informacéo, do
conhecimento e da aprendizagem”, exige competéncia de acesso, avaliacdo e gestdo da
informacado oferecida. Nela, o homem deve ter a capacidade de transformar as informacdes
em conhecimento. Deve saber lidar com a informacdo de modo rapido e flexivel,
discernindo sua importancia, reorganizando-a, interpretando-a, selecionando-a,
sistematizando-a e recriando-a. Assim, as competéncias exigidas, hoje, devem ser
desenvolvidas num contexto em que haja apelo para atitudes autébnomas, dialogantes e
colaborativas e em projetos de reflexdao e pesquisa e que estejam voltadas para a realidade
educacional.

De acordo com Alarcdo (2003) a escola tem papel central na qualidade do ensino e n a
formacdo dos discentes, porque a sala de aula é o espaco onde se procura e se produz o
saber. A aprendizagem deve ser organizada focando no aluno e promovendo sua capacidade
de auto e hetero aprendizagem, o qual deve ser aprendente e descobrir o prazer de ser uma
mente ativa.

Alarcdo (2003) denomina a era em que vivemos como “sociedade da informacdo” e
“sociedade da aprendizagem”, a partir da qual os papeis da escola do professor e do aluno
se modificam. Os professores sdo ao longo da vida animadores da aprendizagem, o aluno é
um ser aprendente (ao longo da vida) e a escola um sistema aberto e flexivel, mas para que
realmente isso possa acontecer é importante que a Formacgdo Continuada do professor seja

guestdo prioritaria na Escola.

REPENSANDO A FORMAGAO CONTINUADA DOS DOCENTES DA EDUCAGAO BASICA

As Politicas de Formagdo continuada precisam ser repensadas e reorganizadas.
Devemos procurar desenvolver o interesse da realidade de cada escola, de cada municipio
nas formacoes.Na década de1990 a formacdo continuada passou a ser considerada como
uma das estratégias fundamentais para a renovacdo do perfil profissional do

professor.
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Conforme Ndvoa (1997),“0 professor é a pessoa. E uma parte importante da
pessoa € o professor”’. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n.2 9394/96
defende a descentralizacdo da politica pedagdgica, demonstrando que as propostas
curriculares buscam ser elaboradas pelos préprios integrantes, de forma que atendam a
cultura da realidade escolar. Com base nas politicas publicas, a formacdao continuada de
professores tem amparo legal na LDB 9394/96 por meio do atendimento da demanda
escolar e da inclusdo dos estatutos e planos de carreira do magistério publico, inclusive

em servico, na carga horaria de trabalho docente. No art. 139, inciso V:

trata que os docentes incumbir-se-do de ministrar os dias letivos e horas-aula
estabelecidos, além de participar, integralmente, dos periodos dedicados ao
planejamento, a avaliagdo e ao desenvolvimento profissional.

Como intuito de propiciar uma formacdo fundamentada na intima associacdo entre
teoria e pratica, a lei ampara a reserva de horarios para estudo. OsParametros Curriculares
Nacionais (1997) propdem orientacGes gerais sobre o basico a ser ensinado e aprendido
em cada etapa de escolaridade e tém por objetivo orientar o planejamento escolar e as
acles de reorganizacao do curriculo. Nestedmbito, os Parametros Curriculares Nacionais
foram organizados para colaborar com a formacdo e a pratica dos professores,
tracando objetivos para cada nivel de ensino da educagdo bdsica e cada darea de
conhecimento que compde o curriculo escolar de maneira clara e coerente com o
desenvolvimento dos alunos.

De acordo com as diretrizes dos referenciais para a formacdo dos professores,

[...]Juma série de iniciativas de reorientagdo curricular e formagdo continuada de
profissionais da educagdo por vdrias secretarias estaduais e municipais;
algumas experiéncias inovadoras de formacdo de professores em nivel
superior; e algumas parcerias interinstitucionais importantes visando a busca de
solugdes conjuntas para problemas comuns (BRASIL, 1999, p.30).

Por intermédio desses referenciais, o MEC propde mudancas na criacdo dos

sistemas de formacdo dos professores, nos quais se articulem os processos de formacao
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continuada, sempre de acordo com a realidade de cada regido, municipio e tipologia de
escola.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), o desenvolvimento das competéncias
profissionais € processual e a formacdo inicial é apenas a primeira etapa do
desenvolvimento profissional permanente, “impondo ao professor o desenvolvimento

de disposicdo para atualizacdo constante” (DCN, 2001, p. 10).

PLANO NACIONAL DE EDUCAGAO E A FORMAGAO CONTINUADA

O Projeto de lei que institui o novo Plano Nacional de Educacdo (PNE) estabelece 20%
das metas para a valorizacdo e a formacdo dos profissionais do magistério a serem

alcancadas pelo pais até 2020:

Meta 15-garantir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os estados, o Distrito
Federal e os municipios, que todos os professores da educagdo basica
possuam formacao especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na
area de conhecimento em que atuam. Metal6- formar 50% dos professores da
educacgdo basica em nivel de pds-graduacado lato e stricto sensu, garantir a todos
a formacdo continuada em sua drea de atuagdo. Meta 17-valorizar o magistério
publico da educagdo basica a fim deaproximar o rendimento médio do
profissional do magistério com mais de onze anos de escolaridade do
rendimento médio dos demais profissionais com escolaridade equivalente. Meta
18 - assegurar, no prazo de dois anos, a existéncia de planos de carreira para os
profissionais do magistério em todos os sistemas de ensino (PNE- 2011/2020).

O Plano Nacional de Educacdo sugere aos docentes uma formacdo continuada que
objetive o desenvolvimento profissional e possibilite o dominio critico do conhecimento
cientifico e didatico, o que podera resultar em uma melhoria na remuneragdo profissional. E
possivel observar que o Plano Nacional de Educacdo (PNE) atenta ndo so para a formacdo,
mas alerta também para as condicdes de trabalho e a profissionalizacdo dos professores.

Percebe-se que somente as leis educacionais ndo sdao estratégias suficientes para

garantir a qualidade da educacdo, sendo necessdrio investir na formacdao permanente
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do professor ,considerando a realidade do contexto social, politico e econémico da
comunidade escolar.
Para tanto, Névoa propde um professor com formacdo e compromissos bem mais

amplos.

Eu quero professores que ndo se limitem a imitar outros professores, mas quese
comprometam na educacdo das criangas numa nova sociedade; professores
gue participem de um sistema que os valoriza e lhes fornece os recursos e os
apoios necessarios a sua formagdo e desenvolvimento; professores que ndo sdo
apenas técnicos, mas também criadores (1991, p. 39).

Portanto, além da formacdo profissional, as politicas educacionais também
proporcionam condicdes dignas de trabalho, proporcionando um espaco de discussdo para
transformacdo da pratica social. Com a formacdo docente, os profissionais da educacdo
serdo capazes de enfrentar os problemas escolares e as contradicGes da pratica
educacional, profissionais ativos, autébnomos e criativos, que pesquisam, desenvolvem e

refletem sobre seu trabalho, de acordo com a realidade de cada instituicdo de ensino.

ATUALIZACAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA:

O termo projeto indica plano, intento; vem de projetar que significa lancar-se,
precipitar-se. Neste sentido, o projeto é redacdo preliminar das inten¢des da escola.
Conforme Libaneo (2004), “é um documento que reflete as intencdes, os objetivos, as
aspiracoes e os ideais da equipe escolar, tendo em vista um processo de escolarizacao que
atenda a todos os alunos”.

O Projeto Politico Pedagédgico por refletir todas as intencbes da escola, deve ser
sempre atualizado.

Vejamos também o que pensa Gadotti (1994) sobre projeto:

Todo projeto supde rupturas com o presente e promessas para o futuro. Projetar
significa tentar quebrar um estado confortdvel para arriscar-se, atravessar um
periodo de instabilidade e buscar uma nova estabilidade em fungdo de promessa
gue cada projeto contém de estado melhor do que o presente. Um projeto
educativo pode ser tomado como promessa frente a determinadas rupturas. As
promessas tornam visiveis os campos de acdo possivel, comprometendo seus
atores e autores (GADOTTI, 1994, p. 579).
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As escolas foram questionadas se atualizaram o Projeto Politico Pedagdgico nos
ultimos dois anos. De 91 escolas que responderam a questdo, destas 54 disseram que sim,
somando 59,6%atualizara o Projeto Politico Pedagdgico. Vinte e duas escolas responderam
gue ndo atualizaram, somando um percentual de 24,2% e 15 escolas disseram que
atualizaram em parte, somando 16,5%.

Pode-se verificar que 40,7% das escolas estaduais atualizaram em parte ou nao

atualizaram o Projeto Politico Pedagdgico nos ultimos 2 anos.

6° Coordenadorla Reglanal de Educagdo L = L

A escola tem atnalizado o Prajeto Politico Pedagagico nos iiltimos 7 anos?

ISim
Mo 22 24,2%
Em pares 15 16,5%
Total 71 100,0%) 24,2% 50, 25
Amostra tozal - 116 observacoes

O Projeto Politico Pedagdgico é o plano global da instituicdo. Pode ser entendido
como a sistematizacdo, nunca definitiva, de um processo de planejamento participativo, que
se aperfeicoa e se objetiva na caminhada, que define claramente o tipo de agdo educativa
que se quer realizar.

De acordo com Libaneo (2004), tem que partir de um posicionamento quanto a sua
intencionalidade e de uma leitura da realidade. Trata-se de um importante caminho para a
construcdo da identidade da E um instrumento tedrico-metodolégico para a transformacdo
da realidade. Enquanto processo, implica a expressdo das opgdes da instituicao, do
conhecimento e julgamento da realidade, bem como instituicdo das propostas de acdo para

concretizar o que se prop0e a partir do quem vem sendo; e vai além: supde a colocagao em
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pratica daquilo que foi projetado, acompanhado da analise dos resultados. Portanto, deve
ser refletido, analisado e reconstruido pelo menos de 2 em 2 anos.

Quando questionada sobre o interesse da escola em realizar a atualizacdo do Projeto
Politico Pedagdgico verificou-se que das 91 escolas que responderam o questionario, 67%

responderam que Sim, que tem interesse na reorganizacdo e 33% disseram que ndo tem

interesse em reorganizar o Projeto na Formagdo Continuada.

6° Coordenadoria Regional de Educagio SRR Rl

A Escola tem interesse em realizar atualizagdo do PP através de formacao continuada?

Amostra total - 116 observagies

Conhecer a importancia do projeto Pedagégico da Escola, sua construcdo coletiva,
observando as demandas, a comunidade, a realidade em que a escola esta inserida, requer
realizar um Projeto Politico Pedagdgico participativo, onde seja oportunizado para todos os
envolvidos na Escola opinar, relatar e juntos, construirem a Proposta Pedagdgica. Segundo
Vasconcellos (2002), a estrutura basica de um projeto politico-pedagdgico comporta trés
grandes elementos: marco referencial, diagndstico e programacgdo.O diagndstico ndo deve
apenas ser descritivo, mas tem de ser também analitico. Deve identificar necessidades de
mudancas, ou seja, responder: o que nos falta para ser o que desejamos?Importante refletir
sobre a definicdo do que é necessario e possivel fazer para diminuir a distancia entre o que a

escola é e o que deveria ser. Por isso, deve ser repensado no minimo de dois em dois anos, e
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ser construido por todos os envolvidos, sendo a Formacao Continuada momento importante

para essa construcdo.

TEMAS RELEVANTES PARA O ENSINO MEDIO POLITECNICO

A proposta pedagogica para o ensino médio politécnico e educacao profissional

integrada ao ensino médio, apresentada pela Secretaria de Educacdo (SE) do Estado do Rio

Grande do Sul (RS), leva em consideracdo os dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional (LDB), n2 9.394/96.

A LDB/1996 determina que:

A educacdo basica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores (BRASIL, Lei n? 9.394/1996,
Art. 22).

Em decorréncia, o texto legal apresenta o Ensino Médio como etapa final da

educacdo basica, tendo, entre seus objetivos:

[...] o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao
éticae desenvolvimento da autonomia intelectual e pensamento critico; a
compreensao dos fundamentos cientificos- tecnoldgicos dos processos produtivos,
relacionando teoria e pratica, no ensino de cada disciplina. (BRASIL, Lei n®
9.394/1996, Art.35).

Por sua vez, o Conselho Nacional de Educacdo por meio da Camara de Educacao

Basica (CNE/CEB), assim se posiciona:

O Ensino Médio deve ter uma base unitaria sobre a qual podem se assentar
possibilidades diversas como preparagdo geral para o trabalho ou
facultativamente, para profissGes técnicas; na ciéncia e na tecnologia, como
iniciagdo cientifica e tecnoldgica; na cultura como ampliagdo da formacgao cultural
(CNE/CEB, Resolugdo n2 04/2010, Art. 26, § 12).

Nesse sentido, o documento norteador do Ensino Médio Politécnico enfatiza a

importancia do curriculo ser concebido de modo a resgatar o sentido da escola como espaco
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de desenvolvimento e aprendizagem, um espaco que dé sentido para o mundo real,
concreto, a ser percebido pelos estudantes.

A coordenacdo pedagodgica e os docentes do ensino médio politécnico de 91 escolas
estaduais de abrangéncia da 62 Coordenadoria Regional de Educagdo, responderam que as
maiores dificuldades que a escola vem enfrentando no ambiente escolar e que precisam ser
retomadas, discutidas na formagdao continuada, apresentou como maior preocupa¢ao a
evasdao escolar com 3,7% das respostas, os temas: avaliagdo da aprendizagem,
interdisciplinaridade, motivacao, resgate de valores morais, éticos e sociais do aluno,
inclusdo tiveram 2,8% das respostas.

O gréfico abaixo apresenta o resultado de todos os temas que consideraram

relevantes.

6° Coordenadorla Reglonal de Educagio i
_________—_—____'_ h

Apds consulla a courdenagdo pedagdzica ¢ aos docenles da escola, quais as maiores dificuldades que a4 escula

vem enfrentando no ambiente escolar e que precisam ser retomadas, discutidas nas formagdes continuada?
(Ensine Mcdio Palitéenico)

IDréHmt pedagigicas para aharragem de Areas dn Conhecimentn ? 1,9%
Inclusao 2 1,9%
Iniciacan Ciertifica e pescuisa como metodologia de ensno i 1.9%
Sequéncias Didatcas para a sala de aula plural e inclusa 2 1,9%
IMetcdu.ug'as para zprendzagem do aluno dz haje 1 1,9% 1,04
| Motivagio 2 1,9% 1.9%7, 8%
llacio da aprenizz 30 2,8% ot
svallac3o da aprendizzgem 8% 1,981,5%) o
| interdisciplinaridade 3 2,8% 1.9%
IPr alivay inuvaduras pard ensinu 2 aorendizagen 1 1,9% 1,9%
Indisciplina na sala de aula 2 1,0% 05,7% i::‘
Regras para ¢ uso do celular legislagda e apliczgdo 2 1,9% :];Ro;\;
| vntivacan_ 1 18 3,7%
Mesgate de velores morais, étcos e socials do aluno 3 2,8%
Ilnclusé'm_ 3 2,8%
IEvmﬁn oscolar 4 3,7%
!. . , 71 63,T%
Amost EHeabsaryacas

Pode-se perceber que os professores estdo solicitando que sejam trabalhados os

temas que foram observados e pensados na perspectiva da organizagdo curricular do
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Ensino Médio Politécnico, que deverd considerar a relacdo “parte totalidade”; a
valorizacdo de saberes “reconhecendo que o saber popular se constitui no ponto de partida
para a producdao do conhecimento cientifico”; a “relacdo entre teoria e pratica”; a
“interdisciplinaridade” com o propdsito de superar a fragmentacdo do conhecimento;
a “avaliagcdo emancipatdria” (RS/SE, 2011, p. 20), um importante eixo desta proposta de
modo a reafirmar a opg¢do por praticas democraticas em todas as instdncias das
politicas educacionais.

Com relacdo a evasdao escolar, o Censo Escolar de 2013 revelou um dado
preocupante. A taxa de reprovacdo no ensino médio brasileiro atingiu 13,1%, maior nimero
desde 1999. A constatacdo levanta uma importante questdo: o pais estd regredindo na
educacdo dos jovens? Os alunos do ensino médio aprendem menos hoje e, por isso, sdo
mais retidos? Segundo diversos especialistas, ndo é esse o caso. A reprovacdo é resultado de
uma conjuncdo de fatores nem sempre negativa - embora longe de ser positiva. O tema da
“evasdo” é bastante polémico, e a grande preocupacdo é qualificar o professor para que ele

consiga enfrentar o abandono escolar.

FORMAGAO CONTINUADA NA VISAO DOS DOCENTES DO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS
INICIAIS

O gréfico abaixo representa as respostas das 91 escolas que responderam a pesquisa,
sendo que a coordenacdo pedagdgica e os docentes do ensino fundamental anos finais, que
compreende os docentes que atuam do 62 ao 92 ano, de 91 escolas estaduais de
abrangéncia da 62 Coordenadoria Regional de Educacdo, responderam que as maiores
dificuldades que a escola vem enfrentando no ambiente escolar e que precisam ser
retomadas, discutidas na formacdo continuada sdo: relagGes interpessoais na escola (5%),
etapa do desenvolvimento dos alunos, elaboracdo e atualizacdo de curriculo e planos de
estudo, estresse na escola, competéncias e responsabilidades de cargos e fun¢gdes somaram

nesses temas 4% (cada tema). O quadro baixo apresenta todas as respostas :
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BY Coordenadoria Regional de Educagio Sl

R ——————
e —— i

Apds comsulla a courdenagao pedagdeica e avs docenles da escold, guais as maiores dificuldades yue a escola vem

enfrentando no ambiente escolar e que precisam ser retomadas, discutidas nas formagdes continuada?(Ensino Fundamental
anus finais)

[otancs de Cstudo 2 1,2%)
 Muivagi 2 1%
I.'u\e:ncolngias para aprendizagem do aluna de hojz 3 1,8%
I.-!waliagén ca aprendizagem 4 2,4%
i’r;—lLiL:d:. inuvaldurds pard emine e dprendizagen 3 1.6% 3,0%
_Jwaliagﬁn ra aprendizagam_ 3 1,8% 2,4“::&
IMc:ncolngias para o citimulo do prazer na cprendizagem 3 1,8% 1,8%1,8%
iELaua du deservolvimento dus alunc 4 1,4% 1,251, 8%
]-_labora(:ﬁo e Atvalizagac de Curriculo e Planos de estudos 4 1,4% LI ’f’biw
!%clagﬁcs interpessoals na crcoa 5 3,0% 4.9 1343;
I-'Jt'esse na escola (relagies eatre Professor/alura, Aluna/Professor, Professor/Professar) 4 2,4% 1.8%
I:_'ompete'ndas a responszhilidades em Carges e fungies da escola 4 1,4% 1]22
I%esg:te de valores morass, éhcor o sodais do aluno___ 3 1,8% a
N ndisciplina na sala de aula J 1.0%
I nterrisciplinaridade__ 3 1,8%

116 69,9%

anosld Lulal - 116 ubseva ey

Com as respostas da coordenacgao pedagodgica e docentes do ensino fundamental anos
finais, percebeu-se que maior dificuldade que os professores estdo passando na escola hoje
e que estdo solicitando formagdo continuada é com relagdo a um dos Pilares da Educagdo:

o terceiro Pilar da Educacdo: Aprender a viver juntos, aprender a viver com os outros.
Segundo Delors (1999) esta aprendizagem representa, hoje em dia, um dos maiores
desafios da educacdo. O mundo atual é, muitas vezes, um mundo de violéncia que se opde a
esperanga posta por alguns no progresso da humanidade. A histéria humana sempre foi
conflituosa, mas ha elementos novos que acentuam o problema e, especialmente, o
extraordinario potencial de autodestruicdo criado pela humanidade no decorrer do século
XX. A opinido publica, através dos meios de comunicagdao social, torna-se observadora
impotente e até refém dos que criam ou mantém conflitos. Até agora, a educacdo nao pbéde
fazer grande coisa para modificar esta situacao real. Poderemos conceber uma educagao
capaz de evitar os conflitos, ou de os resolver de maneira pacifica, desenvolvendo o

conhecimento dos outros, das suas culturas, da sua espiritualidade?
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De acordo com Delors (1999)é de louvar a ideia de ensinar a ndo violéncia na escola, mesmo
que apenas constitua um instrumento, entre outros, para lutar contra os preconceitos
geradores de conflitos. A tarefa é ardua porque, muito naturalmente, os seres humanos tém
tendéncia a supervalorizar as suas qualidades e as do grupo que a pertencem,e a alimentar

preconceitos desfavoraveis em relagdo aos outros.

FORMAGAO CONTINUADA E TEMAS SUGERIDOS EDUCADORES ENSINO FUNDAMENTAL
ANOS INICIAIS

O gréfico abaixo representa as respostas das 91 escolas que responderam a pesquisa,
sendo que a coordenacdo pedagogica e os docentes do ensino fundamental anos finais, que
compreende os docentes que atuam do 12 ao 52 ano, de 91 escolas estaduais de
abrangéncia da 62 Coordenadoria Regional de Educacdo, responderam que as maiores
dificuldades que a escola vem enfrentando no ambiente escolar e que precisam ser
retomadas, discutidas na formacdo continuada somou 5,6% o tema da organizacdo de
atividades de acordo com cargos e func¢des dos profissionais da escola, e em segundo lugar
com 2,8%a influéncia de questdes sociais e familiares nas atividades escolares.

O quadro com o grafico abaixo apresenta todas as respostas :
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6° Coordenadoria Regional de Educagio [ ety

Apds consulta a coordenacdo pedagdeica € aos docentes da escaola, quais as maiores dificuldades que a escola vem

enfrentando no ambiente escolar e que precisam ser retomadas, discutidas nas formagdes continuada?(Ensino Fundamental
anas iniciais)

IOﬁcina_'; nas diferentes dreas do conkecmento 2 1,4%
Inclusdc do zlunos com defidéncia e transtornc de conduta 2 1,4%
Agressividade fisica entre alunos 2 1,4%
Relagdes interpessaais ra escola e nz scciedzde 2 1,4%
IPrupusta pedagdgica para unificacdo de contzddos 2 1,4%
IOrganizagén de atividades de acordo com cargos 2 fungdes dos profissionais da escola 8 5,6% 11 J‘S"f’f:"l.'l?é
Incluséic 3 1% L4 J’ﬁz"::;*
IPréticas pedagdgicas para abordagem de Areas do Conhedmento 2 1,4% 2,1%
Alfabetizacio e Letramento 3 1% 68,3% 2,8%
Interdisciplinaridace 3| L% L%
Ilnfluéncia de questdes sodais e familiares nas atividades escolares 4 1,8% il;
Relagdes interpessaais ra esoola 3 1,1% 2,1%
IAvalia:;éD da aprendizagem_ 3 1,1%
Oficinas de ztividades recreativas com criancas especizis 3 1,1%
IS::::'ia.izat;én e integracdo do 2ducanco 3 1,1%

De acordo com Libaneo (2004),a gestdo da escola, para se constituir a partir do
fundamento democratico, deve ter como principios bdasicos: participagdo e autonomia.
Pedagogicamente esse processo exige que a escola se arme de instrumentos que visem
garantir esses principios e se voltem para a especificidade dos objetivos da escola: garantir o
processo de formacgao do cidadado, que envolve nao apenas o conhecimento e aprendizagem
de conteldos pré-determinados, e que estd pautado numa determinada concepcdo de
homem que se quer formar.

Entre os professores das séries iniciais do ensino fundamental existeuma forte
desconfianga (uma suspeita de nao efetivacao dos papéis sociais esperados para pai e mae)
em relacdo aos pais das criancas que estdo na escola. Essa constatacdo revela um
condicionamento em suas relagdes mutuas: os pais desconfiam da escola, sdo
qguestionadores do trabalho docente; ao mesmo tempo, os professores nao confiam nas
familias, frustram-se no desempenho de sua fungdo e responsabilizam-nas por grande parte
desta frustragdo, esperam o retorno das familias e isso ndo acontece. Se os pais forem

interrogados, “possivelmente obteremos uma extensa lista de insatisfagdes quanto a escola

Revista de Educa¢do Dom Alberto, n. 8, v. 1, ago./dez. 2015




Revista de Educacao Dom Alberto
ISSN 2316-2260

que cuida de seus filhos”; por outro lado, é provavel que os professores “apontem inumeros

aspectos em que as familias deixam a desejar” (CUNHA, 2000, p. 447).

CONSIDERACOES FINAIS

Os desafios enfrentados pelos professores da Educacdo Basica da rede estadual de
ensino sdo de grande extensdo. As politicas educacionais para Formacdo Continuada de
professores evoluiram nos ultimos anos, e com isso proporcionou que todos os educadores
da Educacdo Basica possam realizar estudos, cursos, para além de realizarem atualizagdo
didatico pedagodgica, também possam conhecer novas alternativas para trabalhar com a
demanda de alunos que estdo “entrando” nas escolas.

A formacdo continuada do professor € uma conquista que vem acontecendo ao
longo da histdéria, e por isso entende-se a Formagao Continuada na Educag¢do Basica,
como um importante processo permanente e sistematico de estudo, e vendo a
escola como um dos locais dessa capacitacdo, de forma a possibilitar ao professor a
articulacdo dos conhecimentos tedricos com a pratica pedagdgica, por isso da
importancia de cada escola sugerir temas que precisam ser aprofundados.

Verificou-se nesse trabalho que todas as escolas possuem demanda de temas para
formacdo continuada, algumas se igualam pela tipologia das escolas, outras se diferenciam
nos temas. Também pode-se analisar que os docentes do Ensino Médio Politécnico possuem
necessidade e solicitaram, sugeriram temas diferentes para formac¢do continuada.

Conclui-se que a Formacgdo continuada é de grande importancia para a educacgao, para
a melhoria da qualidade do ensino e deve ser realizada de acordo coma realidade de cada
instituicdo, e deve também ser repensada na Formacdo Continuada o Projeto Politico
Pedagdgico da Escola, sendo este o condutor do trabalho pedagdgico dos docentes.

Em cada nivel, modalidade de ensino, enfrenta-se diferentes realidades de problemas
na educacdo, mas é preciso superar esse problema e assim o docente deve buscar solugdes
para sanar estes desafios enfrentados em sala de aula e assim atender a demanda da

sociedade, por isso é necessario estar atento as novas alternativas que estdo surgindo para
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atender com qualidade o educando, uma dessas alternativas é participar de Formacao
Continuada que é oferecida na escola, com temas atuais e relevantes para o ensino.
Podemosdizer que a Formacdo Continuada dos docentes das escolas estaduais de
abrangéncia da 62 Coordenadoria Regional de Educac¢do, passardo por algumas mudancas
apos a realizacdo desse estudo, porque poderdo analisar e estudar os temas que realmente

os docentes sentem necessidade no ambiente escolar, observando sua tipologiae estrutura

curricular, obedecendo as exigéncias legais da LDB 9394/96 e das Diretrizes Curriculares
Nacionais, oportunizando qualificacdo do ensino e da aprendizagem a todos os docentes,

com apoio da Coordenadoria Regional de Educacao.
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